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Resumen

El presente informe de investigacién-accidn tuvo como propdsito mejorar el aprendizaje
de la argumentacion escrita en estudiantes de décimo grado del Colegio Santa Gema mediante
la aplicacidon del Modelo de Toulmin durante el || semestre de 2025. El estudio surgié ante las
dificultades observadas en el grupo: tesis poco claras, escaso uso de evidencias, falta de
justificacion légica y conclusiones débilmente estructuradas. Se desarrollé una intervencion
pedagdgica de diecisiete sesiones, iniciada con una prueba diagndstica que permitié identificar
el nivel inicial de competencia argumentativa y orientar la planificacion. La estrategia se organizé
en tres fases: activacion de conocimientos previos, construccidn guiada de los componentes del
modelo y aplicacién auténoma a través de la elaboracién de un texto basado en una pelicula o
serie seleccionada por los estudiantes.

Los resultados mostraron avances significativos en todos los elementos del modelo,
especialmente en la formulacidn de tesis, el uso pertinente de evidencias y la coherencia entre
ideas. La comparacion entre la prueba diagndstica inicial y final evidencié mejoras cuantitativas
y cualitativas, confirmando la efectividad del modelo para organizar el pensamiento y fortalecer
el razonamiento critico. Asimismo, la experiencia promovié mayor autonomia, participacion y
claridad en la expresién escrita del grupo. En conjunto, la investigacion demostrd que el Modelo
de Toulmin constituye una herramienta diddctica pertinente y aplicable al contexto
nicaragliense, contribuyendo a la mejora sostenida de la competencia argumentativa en

educacion secundaria.

Palabras Claves
Argumentacién escrita, Modelo de Toulmin, investigacién-accion, competencia comunicativa,

educacion secundaria.



Abstract

This action-research study aimed to enhance written argumentation skills among tenth-
grade students at Colegio Santa Gema through the implementation of the Toulmin Model during
the second semester of 2025. The study emerged in response to specific difficulties observed in
students’ written production, such as unclear thesis statements, limited use of evidence, weak
logical justification, and poorly structured conclusions. A seventeen-session pedagogical
intervention was designed, beginning with a diagnostic test that identified the initial
argumentative performance and guided instructional planning. The intervention was organized
into three phases: activation of prior knowledge, guided construction of the model’s
components, and autonomous application through the production of an argumentative text
based on a film or series chosen by each student.

Results revealed significant progress across all components of the Toulmin Model,
particularly in the formulation of clear thesis statements, the selection of relevant evidence, and
the coherence between arguments and conclusions. The comparison between initial and final
assessments showed both quantitative and qualitative improvements, demonstrating the
effectiveness of the model in organizing reasoning and strengthening critical thinking. The
experience also fostered greater autonomy, engagement, and clarity in students’ written
expression. Overall, the study confirmed that the Toulmin Model is a relevant and effective
didactic tool within the Nicaraguan educational context, contributing to the sustained

development of argumentative competence in secondary education

Keywords
Written argumentation, Toulmin Model, action research, communicative competence,

secondary education.
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Introduccion

La argumentacidon escrita constituye una competencia esencial en la educacidn
secundaria, ya que permite al estudiantado expresar ideas con claridad, sustentar opiniones y
desarrollar pensamiento critico. En el Colegio Santa Gema, los estudiantes de décimo grado
presentan dificultades recurrentes en la produccién de textos argumentativos: tesis imprecisas,
uso limitado de evidencias, justificacion insuficiente y escasa coherencia entre ideas. Estas
debilidades afectan su rendimiento académico y su preparacion para el bachillerato. Ante esta
problematica, se planted como propdsito mejorar la capacidad argumentativa mediante la
aplicacion del Modelo de Toulmin, una herramienta que descompone el razonamiento en
componentes claros (tesis, datos, garante, respaldo y conclusién), facilitando su comprensién y
uso en la escritura.

Esta investigacidn-accion se desarrollé durante el Il semestre de 2025 e involucrd una
intervencion pedagodgica de diecisiete sesiones. El proceso inicié con una prueba diagndstica que
permitio identificar el nivel inicial de desempefio argumentativo del grupo y orientar las acciones
de mejora. La estrategia combind actividades de sensibilizacién, analisis de textos, ejercicios
guiados y produccién escrita, culminando con la elaboracién de un texto argumentativo basado
en una pelicula o serie. La comparacion entre la evaluacion inicial y final evidencié avances
significativos, demostrando la pertinencia del Modelo de Toulmin como recurso didactico
adaptable al contexto nicaragiiense.

El presente informe documenta el proceso completo: fundamentacion tedrica, diseno
metodolégico, intervencidn realizada, resultados obtenidos y reflexion final, contribuyendo a la

mejora continua de la practica docente y del aprendizaje estudiantil



Objetivos

Objetivo General:
Mejorar el aprendizaje de la argumentacién escrita en los estudiantes de décimo grado
del Colegio Santa Gema durante el |l semestre de 2025 mediante la aplicacién del modelo de

Toulmin como estrategia didactica.

Objetivos Especificos:

» Diagnosticar el nivel inicial de competencia argumentativa de los estudiantes de
décimo grado mediante instrumentos pertinentes para identificar sus principales
necesidades de aprendizaje.

» Implementar una intervencion pedagodgica basada en el modelo de Toulmin para
fortalecer la organizacidén y sustentacion de argumentos en la produccién escrita
del estudiantado.

» Observar y analizar los cambios en el desempefio argumentativo durante vy
después de la intervencién, utilizando técnicas e instrumentos propios de la
investigacion-accion.

» Evaluar la efectividad de la aplicacion del modelo de Toulmin en el desarrollo de
la argumentacion escrita y proponer acciones de mejora para la continuidad del

proceso formativo.

Pregunta de investigacion:

El docente investigador, en esta investigacidn accién busca dar respuesta a la siguiente
interrogante: ¢Como incide la aplicacién del modelo de Toulmin en el aprendizaje de la
argumentacion escrita en los estudiantes de décimo grado del Colegio Santa Gema durante el Il

semestre de 20257



Justificacion

La competencia para redactar textos argumentativos es pieza clave en la formacién
media, pues conecta el pensamiento critico con la capacidad de comunicar ideas de modo
coherente y sustentado. En el contexto del Colegio Santa Gema, los estudiantes de décimo grado
registran deficiencias concretas—formulacion imprecisa de tesis, escaso uso de evidencias y
pobre manejo de recursos argumentativos—que limitan su rendimiento académico y su
preparacién para las exigencias del bachillerato.

La implementacion del modelo de Toulmin constituye una intervencion pertinente
porque proporciona una estructura explicita para organizar el razonamiento (afirmacion, datos,
garantia, respaldo, refutacién y conclusion), lo que facilita la ensefianza de la argumentacion
como una habilidad ensenable y observable. Asimismo, la incorporacién de materiales
audiovisuales (peliculas y series) posibilita situar los contenidos en contextos reconocibles para
los estudiantes, aumentando su motivacion y permitiendo el analisis de argumentos en
situaciones reales o hipotéticas (imaginarias).

Por tanto, esta investigacidon-accién no solo diagnostica una necesidad concreta del aula,
sino que disefia, implementa y evalla una estrategia didactica replicable: combina un marco
tedrico contrastado (modelo de Toulmin) con recursos que conectan con los intereses del
estudiantado. Los resultados previstos contribuirdn a mejorar la produccidon escrita y el
pensamiento critico de los estudiantes, ofrecerdn insumos practicos para la practica docente y
aportaran evidencias para la toma de decisiones institucionales sobre la ensenanza de la

argumentacion.

Planteamiento del problema

La habilidad para argumentar criticamente es indispensable en la educaciéon media, dado
que permite a los estudiantes construir juicios informados, sustentar opiniones y participar en
debates académicos y sociales. No obstante, en el Colegio Santa Gema se ha detectado que los

alumnos de décimo grado presentan limitaciones sistematicas para producir textos



argumentativos sdlidos: tesis poco claras, escasez de evidencia, argumentacion débil y falta de
cohesion entre ideas.

Estas dificultades parecen originarse en factores interrelacionados: ausencia de
estrategias metodoldgicas especificas para la ensefianza de la argumentacién, escasa practica
guiada de escritura reflexiva y materiales de aprendizaje poco contextualizados. Como
consecuencia, el estudiantado llega al bachillerato con una competencia argumentativa
insuficiente, lo que compromete su desempefio en tareas de mayor complejidad (ensayos,
analisis critico, proyectos).

Frente a esta problematica surge la necesidad de explorar si una intervencién didactica
basada en el modelo de Toulmin, apoyada por recursos audiovisuales contextualizados, puede

mejorar de manera observable y medible la capacidad argumentativa de los estudiantes.

Contexto y poblacidn (sujeto)
Contexto

El Colegio Santa Gema, con 45 afios de trayectoria, se ubica en la Colonia Miguel
Gutiérrez (distrito VIl de Managua) y ofrece educacion dirigida al desarrollo académico, ético y
social de su comunidad. Originalmente centrado en preescolar y primaria, incorpord la
educaciéon secundaria hace cuatro afios; el décimo grado funciona actualmente como una
experiencia piloto dentro de este proceso de ampliacion.

Esta etapa de crecimiento institucional exige ajustes en la planificacién curricular, la
actualizacion metodoldgica del profesorado y la generaciéon de estrategias didacticas que
respondan a las caracteristicas socio-culturales de la poblacion estudiantil. En ese marco,
fortalecer la ensefianza de la argumentacién se vuelve prioritario para garantizar la transicion
exitosa de los estudiantes hacia el bachillerato y para elevar la calidad de la comunicacion

académica en la institucion.



Poblacion

La poblacion de estudio estd constituida por los 16 estudiantes del décimo grado del
Colegio Santa Gema. El grupo es heterogéneo en términos socio-familiares y del rendimiento
académico, lo que enriquece las dinamicas de aula pero requiere una atencién diferenciada.

Particularmente, tres estudiantes presentan dificultades de aprendizaje (sin diagndstico
formal), lo que exige adaptaciones metodoldgicas y materiales de apoyo; asimismo, tres
estudiantes manifiestan bajo interés y escasa participacion, reflejado en un rendimiento
reducido. A pesar de estas condiciones, el grupo muestra potencial y receptividad cuando las
actividades se vinculan a recursos motivadores (p. ej., andlisis de peliculas/series). Por ello, la
intervencion propuesta se disefiara con tareas escalonadas y adaptaciones pedagdgicas para

atender la diversidad del grupo y maximizar el impacto formativo.

Analisis Curricular

El presente analisis curricular establece la relacion entre el curriculo oficial del Ministerio
de Educacién (MINED) y la programacion didactica del Colegio Santa Gema, con el fin de justificar
la pertinencia del tema de investigacién: “Aprendizaje de la argumentacion mediante el Modelo
de Toulmin en estudiantes de décimo grado en el Il semestre de 2025”. La revision de la
programacion institucional evidencia que los contenidos previstos en la asignatura de Lengua y
Literatura para décimo grado ofrecen un marco idéneo para desarrollar la argumentacién
escrita, especialmente a través de la ensefianza del ensayo, la profundizacion en las propiedades
textuales y la préctica de actividades orales argumentativas.

En primer lugar, la programacién oficial del Colegio Santa Gema establece como
competencia de grado: “Aplica la correccién gramatical y ortografica, tesis basadas en
argumentos debidamente estructurados en la redaccidon de ensayos argumentativos”. Esta
competencia presenta una relacién directa con el propésito de la investigacién, pues enfatiza la
construccidon de tesis claras, la articulacion de argumentos sélidos y la coherencia textual,
elementos que constituyen la base del Modelo de Toulmin. Desde esta perspectiva, la estrategia
seleccionada no solo resulta pertinente, sino también coherente con las exigencias formativas

establecidas tanto a nivel ministerial como institucional.



Asimismo, dentro de la estructura curricular del colegio destaca la Unidad VI:
“Continuemos escribiendo ensayos”, la cual desarrolla contenidos esenciales como la tesis, el
argumento, la redaccién del ensayo y el uso de marcadores discursivos. Estos contenidos
coinciden plenamente con las categorias analiticas del modelo de Toulmin, que organiza el
razonamiento en componentes como afirmacién, datos, garantia, respaldo, refutacion y
conclusion. Ademas, los indicadores de logro asociados a esta unidad —reconocer la estructura
del ensayo, organizar ideas principales y secundarias y emplear adecuadamente mecanismos de
cohesion— refuerzan la necesidad de una metodologia explicita que permita a los estudiantes
estructurar argumentos de forma clara y légica.

Por otra parte, la programacién institucional incorpora actividades comunicativas orales
gue fortalecen el pensamiento critico y la defensa de ideas, entre ellas el panel y la mesa
redonda. En la seccién dedicada al panel, se subraya que el estudiantado debe “identificar la
importancia de la argumentacion y la moderacién en la dindmica del panel”, mientras que en la
mesa redonda se solicita que los estudiantes “planifiquen argumentos fundamentados sobre un
tema especifico”. Estas practicas resultan plenamente coherentes con la intervencidn propuesta,
pues permiten integrar el modelo de Toulmin no solo en la escritura, sino también en la
expresion oral, lo que contribuye al desarrollo de una competencia argumentativa integral.

Ademas de la produccidn escrita y oral, el programa incluye contenidos relativos a las
propiedades textuales, enfatizando la coherencia, la cohesién y la progresién tematica. Dichos
contenidos constituyen la base sobre la cual se sostienen las relaciones légicas del modelo de
Toulmin, especialmente en lo concerniente al vinculo explicito entre tesis y argumentos, asi
como a la clara conexidn entre ideas secundarias y principales. De esta manera, las propiedades
textuales se convierten en el soporte transversal que facilita la comprensidn, la elaboracidny la
revision de los textos argumentativos producidos por los estudiantes.

En conjunto, el analisis evidencia que la programacién del Colegio Santa Gema vy el
curriculo oficial del MINED convergen en la necesidad de fortalecer la capacidad argumentativa
del estudiantado de décimo grado. Tanto la redaccién del ensayo como el uso de marcadores
del discurso, el desarrollo de debates, paneles y mesas redondas, asi como el estudio de las

propiedades textuales, constituyen dreas curriculares que justifican plenamente Ia



implementacién del Modelo de Toulmin como estrategia pedagodgica. Por ende, la propuesta de
intervencion no solo responde a una necesidad detectada en el aula, sino que se integra de
manera organica en la estructura curricular vigente, garantizando su pertinencia, viabilidad y

aporte efectivo al logro de las competencias de grado.



Marco Tedrico

Fundamentacion de la practica

La ensefianza de la argumentacidon en educacidon secundaria se sostiene en diversos
enfoques y corrientes pedagdgicas que explican tanto el desarrollo cognitivo del estudiante
como la manera en que éste construye conocimiento a través del lenguaje. En el plano
internacional, uno de los pilares tedricos es el constructivismo, especialmente a partir de los
aportes de Jean Piaget, quien sostiene que el aprendizaje surge de la actividad mental del
estudiante, mediante procesos de asimilacién y acomodacidon que permiten reorganizar sus
esquemas cognitivos. Piaget ubica la capacidad de razonamiento formal en la adolescencia,
etapa que corresponde a los estudiantes de secundaria, quienes alcanzan el nivel de operaciones
formales necesario para analizar, comparar, abstraer y argumentar de manera légica [Piaget,
1972]. Desde esta perspectiva, la argumentacion no es solo un producto lingliistico, sino una
manifestacion del desarrollo cognitivo que se fortalece mediante experiencias educativas que
promueven la formulacién y revisién de ideas.

Complementariamente, el socio cognitivismo, sustentado en las ideas de Lev Vygotsky,
resalta el papel del lenguaje, la interaccién social y la mediacidon docente en la construccidn del
pensamiento. La argumentacion, desde esta perspectiva, se desarrolla en contextos dialdgicos
donde el estudiante confronta ideas, negocia significados y avanza hacia niveles superiores de
razonamiento gracias al apoyo de otros, especialmente dentro de la zona de desarrollo préximo.
Asi, debates, paneles y actividades colaborativas se convierten en entornos idoneos para
fortalecer el pensamiento critico y la produccién argumentativa.

De igual forma, el enfoque por competencias orienta la ensefianza hacia el desarrollo de
habilidades comunicativas, reflexivas y criticas necesarias para enfrentar situaciones reales. En
este enfoque, la argumentacién se vincula con la resolucién de problemas, la toma de decisiones
fundamentadas y el andlisis de evidencias, lo cual coincide directamente con la estructura del
modelo de Toulmin. Por ello, las competencias promovidas en los curriculos contemporaneos
encuentran en este modelo una herramienta potente para explicitar la légica interna de un

argumento y permitir su evaluacién rigurosa.



En el plano nacional, el curriculo del Ministerio de Educacion de Nicaragua (MINED)
establece para décimo grado la necesidad de desarrollar la redaccidn de textos argumentativos,
la formulacién de tesis, la defensa de ideas y la participacidon en debates y mesas redondas. Los
programas oficiales sefialan que el estudiante debe construir conocimiento de forma activa,
redactar ensayos argumentativos y utilizar evidencias para sustentar sus puntos de vista,
consolidando asi su pensamiento critico [Ministerio de Educacidon de Nicaragua, 2023]. Estas
directrices curriculares se alinean directamente con los principios tedricos mencionados y
justifican la implementacién de estrategias estructuradas para mejorar la calidad de la
argumentacién estudiantil.

Dentro de este marco teodrico, el aporte de Stephen Toulmin es central. En The Uses of
Argument (2003), Toulmin propone un modelo compuesto por seis elementos: asercidn (tesis),
datos, garantia, respaldo, cualificador modal y reserva. Esta estructura permite comprender
cémo se articula un argumento completo, conectando evidencias con conclusiones de manera
I6gica, explicita y reflexiva. Para efectos educativos, el modelo ofrece una guia clara que facilita
la organizacion del pensamiento y la elaboracidn de textos argumentativos coherentes, ademas
de promover la identificacién de falencias, contradicciones o debilidades en el razonamiento de
los estudiantes.

Si bien en el ambito internacional el modelo de Toulmin ha sido ampliamente aplicado
en didactica de la argumentacién, analisis del discurso y educacion cientifica, en Nicaragua los
antecedentes documentados son escasos. Autores como Stincer Gdmez (2017) han sefialado el
potencial del modelo para organizar el pensamiento estudiantil y mejorar la produccién de
textos académicos; sin embargo, no existen investigaciones sistematicas que evidencien su
aplicacion sostenida en el aula nicaragliense ni estudios de intervencion formativa que analicen
su impacto. Esta ausencia constituye un elemento innovador en la presente investigacion, que
aporta una propuesta metodoldgica inédita para el fortalecimiento de la competencia
argumentativa en el contexto educativo nacional.

Los principios que emergen de estos enfoques pueden sintetizarse en cuatro ejes

fundamentales:



1. Aprendizaje activo, donde el estudiante construye significados mediante experiencias

de andlisis y produccién de textos (Piaget).

2. Aprendizaje colaborativo, en el que la interaccidon y el didlogo permiten confrontar

ideas y mejorar la calidad de los argumentos (Vygotsky).

3. Explicitacidn de la estructura argumentativa, necesaria para comprender y evaluar la

relacion entre tesis, evidencias y conclusiones (Toulmin).

4. Rol mediador del docente, quien guia, modela y retroalimenta los procesos de

razonamiento y escritura del estudiante.

En mi practica docente en el Colegio Santa Gema, estos fundamentos se reflejan en el
disefio de actividades que promueven el andlisis y la produccidén de textos argumentativos,
donde los estudiantes identifican tesis, datos, garantias y refutaciones, siguiendo la estructura
del modelo de Toulmin. Asimismo, se realizan debates y paneles guiados que fomentan el
didlogo critico y la reorganizacién del pensamiento, integrando los principios del constructivismo
y el socio cognitivismo. De igual manera, la evaluacion privilegia la capacidad del estudiante para
defender una postura con evidencias claras y razonamiento légico, en coherencia con las
orientaciones del curriculo nacional [Ministerio de Educacién de Nicaragua, 2023]. Finalmente,
se estimula la autonomia en la redaccién, promoviendo que el estudiante se asuma como
constructor activo de conocimiento y responsable de la organizacién y defensa de sus ideas,

conforme a los postulados de Piaget.

Conceptos clave

El nlcleo de esta investigacidén-accidn se orienta al analisis, comprensién y produccion de
textos argumentativos por parte de estudiantes de décimo grado, utilizando el modelo de
Toulmin como andamiaje metodolédgico. En el ambito educativo, un texto argumentativo es
aquel que busca defender una postura o tesis mediante el uso de razones, evidencias y relaciones
légicas entre ideas. Constituye, por tanto, una herramienta clave para el desarrollo del
pensamiento critico, la comunicacién académica y la participacién responsable en contextos

sociales, escolares y ciudadanos.



Sin embargo, producir argumentos sdlidos no es un proceso espontaneo. Requiere que
el estudiante tenga claridad sobre la tesis que defiende, identifique datos o evidencias
pertinentes y establezca vinculos légicos que permitan justificar sus afirmaciones. En este
sentido, el modelo de Toulmin —que descompone la estructura del argumento en asercion,
datos, garantia, respaldo, modalificador y reserva— se convierte en una herramienta eficaz para
organizar el pensamiento y mejorar tanto la calidad del razonamiento como la expresién escrita.
La relevancia de este modelo aumenta en contextos donde los estudiantes suelen expresar
opiniones sin suficientes fundamentos o con argumentos poco estructurados, como ocurre

frecuentemente en la educacién secundaria nicaragiiense.

Definiciones de autores relevantes

Para comprender de manera mas profunda la utilidad del modelo de Toulmin en la
ensefianza de la argumentacién, se presentan tres definiciones representativas de autores que
han trabajado su aplicacién educativa:

Stincer Gémez (2017):

El modelo heuristico argumentativo de Toulmin permite organizar las
representaciones mentales en un inicio desorganizadas y confusas alrededor de un
conjunto de hechos, evidencias y datos, haciendo explicita la estructura interna de la
argumentacion, lo que facilita el aprendizaje del discurso argumentativo por parte de los
estudiantes.

Esta definicidn resalta el poder organizador del modelo, permitiendo que el estudiante
pueda estructurar de forma clara aquello que en un inicio percibe como ideas dispersas o dificiles
de articular.

Bello (2004)

Mediante este modelo, los docentes pueden motivar a los estudiantes a
encontrar la evidencia que fundamenta una asercion. Se aprende que la excelencia de
una argumentacion depende de un conjunto de relaciones que pueden ser precisadas y

examinadas y que el lenguaje de la razén esta presente en todo tipo de discurso.



Bello destaca el papel del docente como facilitador del proceso de indagacion vy
justificacién, asi como la relevancia del andlisis l6gico de la relacidén entre tesis y evidencia.
Excelsior OWL (2022) enfatiza el potencial del modelo como recurso docente para guiar
la produccién de ensayos y para promover una estructura légica visible y facilmente evaluable.
El método Toulmin, desarrollado por el filésofo Stephen Toulmin, es
esencialmente una estructura para analizar argumentos. Los elementos del analisis son
tan claros y estructurados que muchos profesores hacen que los alumnos escriban

ensayos argumentativos teniendo en cuenta los elementos del método Toulmin.

Ideas comunes entre las definiciones

Si analizamos los aportes de los tres autores, emergen varias ideas clave que sustentan
el valor educativo del modelo de Toulmin:
» El modelo de Toulmin proporciona una estructura clara
Todos los autores coinciden en que el modelo facilita la organizacién del pensamiento
argumentativo, permitiendo que los estudiantes comprendan cémo se articula un argumento
solido.
» Laevidenciay la justificacion son el nucleo del proceso argumentativo
Se destaca que un buen argumento no depende solo de tener una opinién, sino de
respaldarla con datos, hechos y garantias logicas.
» El docente actia como mediador y guia
Tanto Stincer como Bello subrayan que el modelo es eficaz cuando el docente acompana
la identificacion de tesis, evidencias y relaciones légicas.
» El modelo sirve tanto para analizar como para producir argumentos
Los autores afirman que Toulmin no solo mejora la comprensién de argumentos ajenos,
sino también la produccién escrita propia, lo que lo convierte en una herramienta didactica
versatil.
» Esaplicable a diferentes niveles y contextos educativos
Desde perspectivas internacionales hasta experiencias latinoamericanas, el modelo

muestra adaptabilidad, lo cual fortalece su pertinencia para la educacién nicaragiiense.



En conjunto, estas ideas demuestran que el modelo de Toulmin ofrece una estructura
metacognitiva que facilita el andlisis, la produccién y la evaluacién de textos argumentativos en
el aula.

Definicion operativa adaptada al contexto del Colegio Santa Gema

A partir de los fundamentos teéricos revisados y el contexto de la practica docente en
décimo grado del Colegio Santa Gema, se define operativamente la implementaciéon del modelo
de Toulmin en textos argumentativos como:

El conjunto de estrategias didacticas orientadas a que los estudiantes construyan
argumentos validos, claros y convincentes mediante la identificacion y articulacion de una tesis,
datos, garantias y evidencias relevantes; guiados por el docente en un proceso que integra
analisis, discusion y produccién escrita, con el fin de fortalecer su pensamiento critico y su
capacidad para justificar y defender ideas en el aula.

Esta definicion adapta los principios del modelo al contexto nicaragiiense, donde la
argumentacion todavia presenta desafios significativos en el nivel secundario. A su vez, reconoce
el rol del docente como mediador en un entorno de aprendizaje colaborativo, coherente con los

enfoques constructivistas y sociocognitivos que sustentan esta investigacion.

Modelo o enfoque pedagdgico

El enfoque pedagdgico que orienta la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacién
con el modelo de Toulmin en estudiantes de décimo grado es el enfoque por competencias,
complementado por el constructivismo sociocognitivo y el aprendizaje cooperativo. Estos
enfoques dialogan directamente con las demandas actuales del curriculo nicaragliense, que
exigen formar estudiantes capaces de analizar criticamente la informacidn, sostener sus ideas
con fundamentos y participar de manera activa en contextos comunicativos reales. En el caso
especifico de la argumentacién escrita —nucleo del presente estudio— estos modelos
proporcionan las bases tedricas y metodoldgicas que explican cdmo los estudiantes construyen,

discuten, justifican y reformulan sus argumentos.



Caracteristicas principales

1. Enfoque por competencias

Este enfoque plantea como propdsito fundamental el desarrollo de habilidades,
capacidades y destrezas integrales en los estudiantes, prepardndolos para la vida y la
participacién social activa. En el contexto de la argumentacién con el modelo de Toulmin, este
enfoque orienta la ensefianza hacia el dominio de procesos cognitivos superiores: analisis critico,
argumentacion efectiva, toma de decisiones informada y aplicacion del conocimiento en
situaciones diversas.

Desde esta perspectiva, el estudiante se concibe como protagonista y regulador de su
propio aprendizaje, capaz de revisar sus ideas, justificar sus afirmaciones, evaluar evidencias y
mejorar continuamente sus argumentos. Esta vision coincide con las metas del curriculo
nicaraglense, que promueve el desarrollo de competencias comunicativas y cognitivas de orden
superior en la educacion secundaria.

2. Constructivismo sociocognitivo

El constructivismo sociocognitivo sostiene que el aprendizaje es un proceso de
construccion activa, donde el alumno integra nueva informacion a partir de sus saberes previos
y la interaccién social (Piaget y Vygotsky). Esta perspectiva es esencial para comprender cdmo
los estudiantes de décimo grado pasan de emitir opiniones espontdneas a formular argumentos
estructurados segun el modelo de Toulmin.

El enfoque resalta el papel del lenguaje y el didlogo como herramientas para el desarrollo
del pensamiento critico y la argumentacion. En el contexto del estudio, esto se traduce en
actividades donde el estudiante explica, contrasta, justifica y reorganiza sus ideas, favoreciendo
el transito hacia formas de razonamiento mdas complejas y fundamentadas.

3. Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo promueve el trabajo colaborativo, la discusidn activa, el
contraste de opiniones y la co-construccion de argumentos. Esta metodologia potencia el
caracter dialdgico de la argumentacién, permitiendo que los estudiantes sometan sus
afirmaciones a la evaluacién de sus pares y construyan criterios compartidos de calidad

argumentativa.



En la practica educativa, esto se evidencia en actividades como debates, lluvias de ideas,
escritura colaborativa de textos argumentativos, analisis grupal de evidencias y procesos de
retroalimentacion entre pares, todas ellas coherentes con las exigencias del modelo de Toulmin

y con las demandas de participacién ciudadana del curriculo nacional.

Aportes al aprendizaje y autores que los sustentan

Aportes del enfoque por competencias

Este enfoque fortalece la autonomia, el pensamiento critico y la comunicacion eficaz,
todos elementos indispensables para la construccién de argumentos sélidos. En el contexto del
estudio, permite que los estudiantes regulen sus procesos, identifiquen debilidades en su forma
de argumentar y mejoren progresivamente mediante la autoevaluacidn y la retroalimentacion
docente.

Estd respaldado por autores como Zabala y Arnau (2007) y por la politica educativa
nicaragliense, que orienta el curriculo hacia el desarrollo de competencias comunicativas y
cognitivas de alto nivel.

Aportes del constructivismo sociocognitivo

Este enfoque proporciona las bases para que el estudiante transite de ideas intuitivas a
argumentos fundamentados, mediante la mediacidon docente y la interaccién social (Piaget,
Vygotsky). En relacion con el modelo de Toulmin, el constructivismo explica como los estudiantes
pueden llegar a justificar adecuadamente una afirmacion, identificar garantias y evaluar la
calidad de sus evidencias.

Ademas, sostiene la necesidad de actividades donde los estudiantes expongan,
contrasten y defiendan sus ideas, lo que favorece la auto explicacién y el razonamiento de nivel
superior.

Aportes del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo fomenta el compromiso, la participacion activa y la
responsabilidad compartida en la produccién de argumentos. Para el desarrollo de la

argumentacion con Toulmin, este enfoque facilita que los estudiantes confronten perspectivas



diversas, construyan consensos y comprendan el valor de justificar sus ideas con criterios
verificables.

Autores como Johnson & Johnson destacan que esta metodologia favorece no solo el
aprendizaje académico, sino también el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas
esenciales para la vida democratica.

La combinacion del enfoque por competencias, el constructivismo sociocognitivo y el
aprendizaje cooperativo constituye un marco teérico sélido y coherente para la ensenanza de la
argumentacién mediante el modelo de Toulmin en décimo grado. Estos enfoques explican como
los estudiantes estructuran y justifican sus ideas, interactian y debaten en ambientes de
aprendizaje colaborativo y aplican lo aprendido en situaciones reales, en consonancia con las
exigencias del curriculo nicaragliense actual. De este modo, se fortalece no solo la competencia
argumentativa, sino también el pensamiento critico, la regulacidén cognitiva y la participacion

activa, ejes clave del proceso de formacion integral en la educacién secundaria.

Estrategias didacticas mas adecuadas

En el marco de la presente investigacidn-accion, cuyo propdsito es mejorar el aprendizaje
de textos argumentativos mediante el modelo de Toulmin en estudiantes de décimo grado, se
seleccionaron estrategias diddacticas que responden directamente a las necesidades detectadas
en el diagnodstico: dificultades para justificar afirmaciones, escasa profundidad en el uso de
evidencias y poca capacidad para anticipar y refutar objeciones. Las estrategias aqui
desarrolladas se implementan como parte del ciclo reflexivo de planificacion—accion—
observacion—reflexion propia de este tipo de investigacién, orientado a transformar la practica
docente y el desempeiio argumentativo de los estudiantes.

a) Debates estructurados y simulacién de litigios

Los debates y simulaciones de litigios se adaptan especialmente al proceso de
investigacion-accidn, ya que permiten observar de manera directa cémo los estudiantes aplican
o no la estructura de Toulmin en situaciones reales de comunicacion. Al participar activamente,

exponer tesis, ofrecer datos y enfrentar refutaciones, los estudiantes ponen en practica las



categorias centrales del modelo, y el docente-investigador puede registrar avances, dificultades
y patrones comunes para ajustar las intervenciones posteriores.

Estas actividades también favorecen la activacion de conocimientos previos y la
interaccion oral significativa, coherentes con los objetivos de la investigacion. Como sefiala Bello
(2004), "Los alumnos requieren entrenamiento para el didlogo. La activacion de los
conocimientos previos incentiva la interaccién oral" (p. 7). La simulacién de contextos formales
—como juicios académicos o mesas deliberativas— permite valorar cémo los estudiantes
progresan en la justificacidn y defensa de sus posturas.

b) Trabajo en grupo y aprendizaje cooperativo

Dentro de la investigacién-accion, el aprendizaje cooperativo se convierte en un medio
esencial para promover la reflexion conjunta, la co-construccion del argumento y la
identificacidn colaborativa de los componentes del modelo de Toulmin. El trabajo grupal permite
observar como los estudiantes contrastan perspectivas, detectan inconsistencias en sus
argumentos y reconstruyen sus tesis con ayuda de sus pares, acciones que luego pueden ser
analizadas para retroalimentar al grupo y orientar nuevos ciclos de mejora.

Como afirman Johnson & Johnson —citados en Bello (2004)—, "El aprendizaje
cooperativo favorece el trabajo en equipo, la discusidn, el contraste de opiniones y la co-
construccion de argumentos, lo que enriquece el aprendizaje y la socializacion de saberes". Para
la investigacion-accidn, esto significa obtener evidencias concretas del nivel de razonamiento
colectivo y de la capacidad argumentativa desarrollada en cada fase del proceso.

c) Uso de TICy fuentes digitales

Las TIC ofrecen recursos valiosos para la investigacién-accién, ya que permiten
diversificar las fuentes de evidencia que los estudiantes utilizan para respaldar sus argumentos,
y facilitan la observacion del proceso mediante actividades digitales registrables. Plataformas
educativas, videos, infografias y articulos digitales constituyen insumos centrales para fortalecer
la calidad de los datos y respaldos dentro del modelo de Toulmin.

Tal como destaca Bello (2004), "La TV es un medio excelente para transmitir
conocimientos cientificos... Los nimeros y las estadisticas ofrecen datos que pueden convertirse

en argumentos férreos" (p. 9). El uso de TIC durante la intervencién permite identificar como los



estudiantes seleccionan, evaltan y utilizan evidencias digitales, lo cual resulta clave para ajustar
estrategias en los siguientes ciclos de la investigacién-accion.
d) Subrayado, resumeny formulacidn de preguntas

Estas estrategias de comprensidon lectora apoyan directamente el objetivo de la
investigacidn-accién, al permitir identificar con precision la estructura de Toulmin dentro de
textos reales. El subrayado ayuda a reconocer tesis y datos; el resumen facilita comprender la
l6gica argumental; y la formulacién de preguntas guia a los estudiantes a examinar garantias,
respaldos y posibles refutaciones.

La evidencia presentada por Bedoya Rodriguez (2017) respalda su efectividad: "El uso de
las estrategias se valoré mediante rubricas... Los resultados obtenidos evidenciaron diferencias
significativas a favor del grupo experimental, tanto en el uso de las estrategias como en la
comprensién" (p. 62). Para la investigacidn-accion, estas estrategias permiten evaluar
progresivamente las mejoras en comprension y produccion argumentativa, documentando

cambios observables en cada ciclo.

Fundamentacidn tedrica de las estrategias

Constructivismo y competencias

El enfoque constructivista y sociocognitivo constituye la base tedrica de la presente
investigacidon-acciéon, ya que concibe el aprendizaje como un proceso activo, social y
transformable. Segun Bello (2004), estas actividades permiten "la discusion de posibles
objeciones y el encuentro de argumentos contrarios a la asercidon que se instaura", elemento
central en el desarrollo argumentativo. La investigacidn-accidon se apropia de esta ldgica al
promover la participacion reflexiva de los estudiantes y la toma de decisiones docentes basada
en evidencias del proceso.

Modelo de Toulmin

El modelo de Toulmin orienta la intervencion pedagodgica del estudio, ya que proporciona
una estructura ldgica para organizar ideas, anticipar objeciones y sostener posturas
fundamentadas. Serrano (2001, citado en Bello, 2004) destaca que esta secuencia fomenta una

vision critica y flexible de la argumentacién. En la investigacidn-accidn, el uso del modelo permite



monitorear la evolucidon de los estudiantes desde argumentos intuitivos hacia argumentos
analiticos y estructurados.

Evaluacion auténtica y uso de evidencias

La evaluacion auténtica es fundamental en la investigacidn-accidn, pues permite registrar
cambios a lo largo del proceso. Bello (2004) afirma que "Es recomendable evaluar la evidencia...
la pagina web del Departamento de Comunicacién de la Universidad de Washington muestra
una serie de indicadores para evaluar la evidencia en fuentes impresas y digitales: actualidad,
imparcialidad, que exprese hechos y no opinion" (p. 12). Estos criterios fortalecen la validez de
los datos y respaldos utilizados por los estudiantes, alineando la evaluacién con las necesidades

de la intervencion.

Resultados o beneficios tedricos esperados

» Desarrollo del pensamiento critico
El estudio espera que los estudiantes analicen, cuestionen y mejoren sus argumentos, lo
cual sera observable en cada fase de la investigacion-accion.
» Mejora de la expresion oral y escrita
Los ciclos de intervencion deben evidenciar avances en la claridad, coherencia vy
estructura de los argumentos tanto en la forma oral como escrita.
» Capacidad para fundamentar y refutar posturas
La practica continua con el modelo de Toulmin permitird a los estudiantes anticipar
objeciones, elegir evidencias pertinentes y elevar la calidad de sus argumentaciones.
» Transferencia de habilidades
La investigacion-accion busca que las habilidades argumentativas desarrolladas no se
limiten al aula, sino que los estudiantes las apliquen en otras asignaturas y en situaciones reales

de interaccién y toma de decisiones.

Materiales y recursos de aprendizaje

Los materiales y recursos seleccionados para esta investigacidon-accion responden a la

necesidad de fortalecer el aprendizaje de textos argumentativos mediante el modelo de Toulmin



en estudiantes de décimo grado. Se eligieron de manera estratégica, con base en la teoria y en
las dificultades identificadas en el diagndstico inicial: limitada identificacidn de tesis y evidencias,
poca claridad en la justificacién de ideas y escasa motivacidn para escribir textos argumentativos.
A continuacion, se presentan los tipos de materiales utilizados, la fundamentacién teérica que

respalda su seleccidn y las ventajas que aportan al aprendizaje.

Tipos de materiales recomendados segtin la teoria

1. Materiales impresos y textos auténticos

Incluyen textos argumentativos reales como articulos de opinidn, ensayos breves vy
resefias; ademas de guias con la estructura del modelo de Toulmin y plantillas para construir
argumentos.

Estos materiales permiten trabajar la organizacidn de textos argumentativos e identificar
directamente tesis, datos, garantias y respaldos en contextos reales.

Bello (2004) afirma que "el uso de textos como modelos facilita que los estudiantes
reconocen y reproduzcan la estructura interna de la argumentacién”, lo que justifica su uso como
base para el analisis y la produccidn.

2. Material audiovisual

Se utilizaron fragmentos de peliculas y series que presentan conflictos, dilemas o
discusiones, los cuales permiten identificar argumentos explicitos e implicitos. También se
incorporaron videos explicativos sobre la estructura Toulmin.

Bello (2004) respalda la pertinencia de estos recursos al afirmar que "la TV es un medio
excelente para transmitir conocimientos cientificos [...] Los nUmeros y las estadisticas ofrecen
datos que pueden convertirse en argumentos férreos" (p. 9).

En esta investigacidon-accion, los materiales audiovisuales constituyeron un detonante
para la redaccién de textos propios y para la reflexién posterior.

3. Recursos tecnoldgicos (TIC)

Se emplearon plataformas para el trabajo colaborativo como Google Docs y Padlet, foros
virtuales para discusion, rubricas digitales para autoevaluacién y herramientas para la busqueda

y analisis de fuentes actualizadas.



Estas herramientas favorecen la co-construccion del conocimiento, la retroalimentacion
sincronay asincronay la evaluacion continua del proceso argumentativo. Su uso, como sefiala la
teoria pedagodgica contemporanea, contribuye al didlogo, la socializacion de saberes y la revision
critica entre pares.

4. Material manipulativo e interactivo

Se utilizaron fichas de colores para identificar visualmente los componentes del modelo
de Toulmin (tesis, datos, garantias, respaldos, refutaciones), asi como juegos de roles y cartas de
argumentacién para simular situaciones de debate.

Pinochet (2014) destaca que "el modelo de Toulmin [...] resulta idéneo para ser
examinado en grupos pequefos y bajo condiciones naturales, como sucede en las clases de

ciencias", lo cual valida el uso de recursos manipulativos en contextos colaborativos.

Justificacion tedrica del uso de materiales

Textos auténticos e impresos

Facilitan que los estudiantes reconozcan modelos reales de argumentacion, los
compareny los reproduzcan progresivamente (Bello, 2004). Permiten también trabajar la lectura
critica y la estructura interna de los argumentos.

Material audiovisual

Ademas de captar la atencidn, los fragmentos de video sirven como base para debates y
escritura argumentativa, funcionando como un puente entre el contenido académico vy el
entorno cultural del estudiante (Bello, 2004).

Recursos TIC

Favorecen la interaccidn, la colaboracién y la participacién activa. Las rubricas digitales
apoyan la autoevaluaciéon y la metacognicion, mientras que las plataformas colaborativas
permiten escribir, revisar y mejorar argumentos de forma conjunta.

Material manipulativo

Ayuda a identificar visualmente la estructura de Toulmin y facilita que los estudiantes
organicen sus ideas. Segun Pinochet (2014), estos recursos permiten trabajar el modelo en

escenarios naturales y dinamicos.



Innovacion didactica

La seleccién integrada de textos reales, audiovisuales, recursos digitales y materiales
manipulativos constituye una propuesta innovadora, ya que activa diversos canales cognitivos y
vincula la argumentacién con situaciones auténticas.

En esta prdactica pedagdgica, el material innovador central fue el uso de fragmentos de
peliculas y series como estimulo para identificar la estructura Toulmin y producir textos
argumentativos propios, permitiendo un aprendizaje mds significativo, motivador vy
contextualizado.

Ventajas para el aprendizaje y la participacion estudiantil

» Favorecen el aprendizaje significativo al ofrecer estimulos variados (visuales,
escritos, manipulativos y digitales), atendiendo distintos estilos de aprendizaje
(Bello, 2004).

» Desarrollan el pensamiento critico al analizar textos, identificar la estructura
argumentativa y construir argumentos propios.

» Aumentan la motivacion y la participacion, ya que el uso de peliculas, series y
juegos conecta el contenido académico con la experiencia cotidiana del
estudiante.

» Facilitan la transferencia de habilidades, permitiendo aplicar la estructura de
Toulmin en diferentes escenarios académicos y sociales.

» Promueven la colaboracion, pues los recursos digitales y manipulativos potencian

el didlogo, la revisién entre pares y la construccion colectiva del argumento.

Tipo de evaluacion vinculada a la practica

En esta experiencia pedagdgica desarrollada bajo el enfoque de investigacidon-accion, se
articularon cuatro tipos de evaluacidn: diagndstica, formativa, auténtica y por competencias.
Cada una cumplié una funcién estratégica para acompafiar, monitorear y valorar el progreso de
los estudiantes en el aprendizaje de textos argumentativos mediante el modelo de Toulmin. La
evaluacion no se concibido como una etapa aislada, sino como un proceso continuo que orientd

las decisiones pedagdgicas en cada ciclo de la intervencion.



Evaluacion diagndstica

Al inicio de la experiencia se aplicd una evaluacidn diagnéstica para identificar el nivel
inicial de la competencia argumentativa, reconocer los conocimientos previos de los estudiantes
y detectar las dificultades existentes en la identificacidn de tesis, datos, garantias y refutaciones.
Esta informacién resulto clave para ajustar las actividades del primer ciclo de intervencién.

Bello (2004) seiala que “los alumnos requieren entrenamiento para el didlogo. La
activacion de los conocimientos previos incentiva la interaccion oral” (p. 7), lo cual justifica la
importancia de realizar un diagndstico previo para orientar adecuadamente la mediacién
docente.

Evaluacion formativa

La evaluacidon formativa fue el eje central de la practica, especialmente por el caracter
procesual de la argumentacion. Durante los debates, andlisis de textos y redacciéon de
argumentos, se realizd retroalimentacidn constante para fortalecer la calidad de las
afirmaciones, evidencias y justificaciones.

Bello (2004) enfatiza que “la argumentacidén académica se caracteriza por la discusion de
posibles objeciones y por el encuentro de argumentos contrarios” (p. 15), lo cual confirma la
necesidad de una evaluacion centrada en el proceso, mas que en resultados finales. En la
investigacidn-accién, esta evaluacién formativa permitid reajustar estrategias didacticas,
identificar avances y atender dificultades en tiempo real.

Evaluacion auténtica

La evaluacion auténtica se implementd mediante tareas significativas como debates,
analisis de argumentos de peliculas y textos reales, asi como la produccién de ensayos vinculados
a problematicas actuales. Estas actividades reflejan la naturaleza social del discurso
argumentativo, pues reproducen practicas comunicativas que el estudiante utiliza fuera del aula.

Guzman-Flores (2020) define este tipo de evaluacion como “situaciones significativas,
derivadas de la vida real y de la tarea intelectual genuina” (p. 65). En esta intervencion, los
productos se evaluaron segun su pertinencia en contextos comunicativos reales, promoviendo

la transferencia del aprendizaje hacia la ciudadania y la vida académica.



Evaluacion por competencias

La evaluacién por competencias se centré en valorar procesos complejos como
argumentar, justificar, utilizar evidencias validas, anticipar refutaciones y construir textos
coherentes. El Ministerio de Educacion de Nicaragua (MINED, 2023) promueve este modelo,
destacando la importancia de valorar desempefios integrales mediante criterios claros vy
transferibles.

Este enfoque permitid evaluar no solo el producto final, sino las habilidades cognitivas,
procedimentales y comunicativas necesarias para la construccion de argumentos complejos

siguiendo el modelo de Toulmin.

Autores que sustentan estas evaluaciones

» Bello (2004): Fundamenta la evaluacion procesual como base del aprendizaje
argumentativo y destaca la relevancia de activar conocimientos previos.

» Guzman-Flores (2020): Resalta la pertinencia de la evaluacion auténtica vy
formativa para desarrollar la competencia argumentativa.

» MINED (2023): Establece lineamientos para la evaluacién por competencias en la
educacion secundaria de Nicaragua.

» Toulmin (2003): Su propuesta estructural justifica la evaluacion de elementos
como tesis, datos, garantias y refutaciones. Bello (2004) interpreta esta postura
al afirmar que “La discusion de posibles objeciones y el encuentro de argumentos

contrarios [...] caracterizan la argumentaciéon académica” (p. 15).

Instrumentos y estrategias evaluativas utilizadas

1. Rubricas de argumentacion

Valoran la presencia, pertinencia y calidad de cada componente del modelo de Toulmin
(tesis, datos, garantia, respaldo y refutacion), asi como la claridad discursiva y el uso adecuado
de evidencias.

2. Portafolios de textos argumentativos



Permiten registrar la evolucion del estudiante, comparar versiones iniciales y finales, y
promover la reflexion sobre su propio proceso de mejora.
3. Listas de cotejo
Evallan de manera clara y directa si el texto cumple con los elementos estructurales del
argumento y con los criterios minimos de coherencia y validez.
4. Debates observados y grabados
Se utilizaron criterios de desempefio oral, claridad en la exposicidén, uso de evidencias,
capacidad de refutacién y dominio de la estructura Toulmin.
5. Observacion y retroalimentacion individual o grupal
Acompaiid el trabajo colaborativo, las presentaciones orales y las producciones escritas,
orientando al estudiante a reconocer aciertos y oportunidades de mejora.
Contribucidn de la evaluacion a la mejora de la ensefianza-aprendizaje
La articulacién de estas evaluaciones dentro de la investigacién-accion permitio:
» Ajustar la ensefianza
El docente pudo implementar mejoras continuas en cada ciclo, adaptando estrategias
segun los avances y dificultades identificados.
» Fortalecer la autonomia y autorregulacion
Como afirma Guzman-Flores (2020), “la evaluacién e identificacion de las propias
debilidades y puntos fuertes [...] fortalece el aprendizaje auténomo y continuo” (p. 70).
Los estudiantes aprendieron a revisar criticamente sus argumentos y a proponer
mejoras.
» Promover tareas auténticas y relevantes
La evaluacion vinculd la argumentacidon con situaciones reales, lo que aumenté la
pertinencia y aplicabilidad del aprendizaje.
» Desarrollar metacognicidn y pensamiento critico
El analisis constante de los argumentos permitid identificar la calidad de las evidencias,

cuestionar ideas y anticipar objeciones, desarrollando un habito de pensamiento reflexivo.






Marco Metodolégico

Diseio

La presente investigacion es una investigacion cualitativa del tipo investigacidn accién, la
cual se basa en el método descriptivo para revelar la situacidon del problema en el contexto de
un aula de décimo grado del Colegio Santa Gema, donde se estudid la dificultad que presentan
los estudiantes para estructurar argumentos sdlidos utilizando un modelo formal de
argumentacion.

La investigacién-accién es una metodologia en la que los investigadores buscan
comprender y mejorar la practica social mediante ciclos de planificacion, accidén, observacién y
reflexion. Segun Kurt Lewin (1946), quien popularizo el término, la investigacién-accion implica
un proceso participativo y colaborativo, donde los investigadores y los participantes trabajan
juntos para identificar problemas y desarrollar soluciones contextualizadas.

Kemmis y McTaggart (1988) destacan que esta metodologia es ideal para mejorar la
practica educativa, ya que promueve la participacion activa de los docentes en la investigacidon
sobre sus propias practicas. Ademas, Elliott (1991) resalta que la investigacién-accién tiene una
doble intencidn: contribuir al conocimiento ya la mejora directa de la practica, lo que la convierte
en una herramienta transformadora.

También, esta es una investigacidn accién porque se ha aplicado una intervencién
pedagodgica a partir de un diagndstico de la practica docente, en donde se implementd una
estrategia de cambio para mejorar problematica identificada en un ciclo de sesiones educativas
en el aula; toda la informacion del proceso se registré en una bitacora de investigacion, para
describir el paso a paso del proceso y los resultados obtenidos. Durante el desarrollo de esta, se

estudio el problema en el entorno de un aula de clases.

Poblacidon y muestra

El estudio se desarrollé en el segmento poblacional de estudiantes de adolescentes de

décimo grado del Colegio Santa Gema, ubicado en Villa Miguel Gutiérrez, en el distrito VII del



municipio de Managua. El grupo de clase esta conformado por 16 estudiantes, de los cuales 11

son mujeres y 5 varones, entres las edades de 15y 17 afios.

Técnicas e Instrumentos

Para realizar esta investigacion, se utilizaron técnicas instrumentos propios de la
investigacidn accidn, ademas se siguid en la légica del enfoque cualitativo de la investigacién, en
este sentido se utilizaron las siguientes técnicas e instrumentos:

1. Revision documental: con esta técnica se procurd el ejercicio de andlisis de documentos
tedricos como investigaciones, articulos cientificos y tesis de maestria para identificar la
evidencia tedrica pertinente a este estudio, con la cual se construyd la base tedrica del
mismo, asi como los antecedentes que se presentan en la introduccién de este informe.
Ademas, se hizo revisidon documental para analizar el curriculo de la educacién basica y
media, especificamente se revisé el marco curricular y la programacion educativa de Lengua
y Literatura, drea del curriculo nacional estrechamente vinculada con la intervencién
realizada en el aula. En particular, se analizé la IV Unidad Pedagdgica de décimo grado,
correspondiente al estudio y produccion de textos argumentativos, con el fin de asegurar
gue la intervencién basada en el Modelo de Toulmin respondiera a los aprendizajes
esperados, competencias comunicativas y contenidos oficiales establecidos para este nivel.

2. Bitacora de investigacion: es un instrumento esencial en la investigacién-accién, ya que me
permitid documentar de manera sistematica las experiencias, reflexiones y observaciones
durante mi practica cotidiana. A través de entradas regulares, como docente pude registrar
situaciones, reacciones y avances en mi contexto de trabajo, lo cual facilito la identificacién
de patrones y problemas recurrentes al aplicar mi intervencion pedagdgica. Fue un proceso
de autoobservacion y reflexion, tal y como lo describen Kemmis y McTaggart (1988), ya que
fortalece la toma de decisiones informadas y ajusta el plan de accién a las necesidades reales
del aula. Ademds, la bitdcora sirvid6 como un recurso para evaluar la eficacia de las
intervenciones implementadas y para generar conocimiento practico valioso que enriquece
tanto mi proceso de ensefianza como pedagoga individual como el aprendizaje de los

estudiantes que participaron en la intervencién. La intervencion se desarrollé en el periodo



comprendido entre el 11 de septiembre y el 14 de noviembre, iniciando con la aplicacion de
la prueba diagnéstica y continuando con el desarrollo de dos encuentros semanales, para un
total de 17 sesiones de intervenciéon pedagdgica en el aula.

3. El autodiagnodstico de la practica docente: es una técnica que se utilizd6 como docente
investigador para evaluar y comprender profundamente la propia practica. Al examinar sus
métodos, sus interacciones con los estudiantes y las estrategias pedagodgicas que
implementd, pudieron identificar tanto sus fortalezas como aquellas areas donde necesitd
mejorar. Este proceso le permitié ser mas consciente de los factores que afectan el
aprendizaje y la dindmica de su aula, y asi adaptar sus intervenciones a las necesidades
especificas de sus estudiantes. Al reflexionar sobre sus acciones, el docente investigador se
convirtié en un docente reflexivo, capaz de planificar y ejecutar mejoras que respondan a la
realidad de su contexto educativo. Este autodiagndstico le permitié elaborar su plan de
intervencion basado en las mejores practicas para resolver los problemas de su ensefianza y
mejorar el aprendizaje de sus estudiantes.

4. Parainiciar el proceso investigativo se llevd a cabo un autodiagndstico mediante la aplicacién
de una prueba diagndstica disefiada por el docente investigador. Esta prueba permitio
obtener una visién clara y detallada del nivel de dominio que tenian los estudiantes sobre la
argumentacion escrita antes de implementar la intervencién. El instrumento evaluaba
aspectos esenciales del Modelo de Toulmin, procurando identificar la capacidad del
estudiantado para reconocer y formular una tesis, seleccionar datos o evidencias
pertinentes, utilizar de manera adecuada el garante o warrant, incluir apoyos que
fortalecieran la estructura argumentativa y construir conclusiones coherentes y justificadas.

La prueba fue aplicada a los 16 estudiantes participantes (11 mujeres y 5 varones),
generando un panorama inicial sobre la solidez de sus producciones escritas. Los resultados
obtenidos revelaron dificultades comunes, como la ausencia de una tesis explicita, el uso
limitado de evidencias y la escasa relacidén entre los argumentos presentados y las conclusiones
formuladas. Estas debilidades se convirtieron en un insumo fundamental para la planificacion de
las sesiones de intervencion, pues permitieron ajustar las actividades pedagodgicas a las

necesidades reales del grupo y fortalecer las dreas mas criticas del proceso argumentativo.



Al finalizar la intervencidén, la misma prueba se aplicd nuevamente como evaluacion final,
con el propdsito de comparar los avances logrados. Este segundo momento evaluativo no solo
permitio identificar los progresos individuales y colectivos, sino también valorar la efectividad de
la estrategia basada en el Modelo de Toulmin. Ademas de esta prueba final, se solicitd a los
estudiantes la elaboracidn de un texto argumentativo sobre un tema seleccionado a partir de
una pelicula o serie de su preferencia, con el fin de valorar su capacidad para transferir lo
aprendido a un contexto mas creativo, personal y significativo. Este ejercicio permitié observar
el uso auténomo del modelo argumentativo, asi como la habilidad de cada estudiante para
organizar ideas, justificar posturas y construir conclusiones coherentes basadas en evidencias
derivadas del contenido audiovisual escogido.

El contraste entre ambas aplicaciones—diagndstica y final—junto con el andlisis de los
textos elaborados por los estudiantes, evidencid avances importantes en la claridad de las tesis,
en la seleccidon de evidencias pertinentes y en la capacidad para construir argumentos mas
completos, coherentes y légicamente sustentados. Todo ello confirmé el impacto positivo de la

intervencion pedagdgica implementada.

Procedimientos de analisis de la informacion

Para analizar la informacidn se utilizaron varios procesos:

Para la revision documental de antecedentes y evidencia cientifica para la base tedrica
de esta investigacion, se realizé la busqueda de informacién en bases de datos especializadas de
repositorios como Dialnet, Google Académico, Scielo y Repositorio Institucional de UNICA y de
la UNAN Managua. La busqueda de la informacién tuvo como criterio principal que los
documentos a revisar fueran textos fundantes, investigaciones y articulos recientes, asi como
investigacion de autores y autoras nacionales que han desarrollado estudios para la obtencién

de su grado académico en Ciencias de la Educacion.

Las observaciones de aula fueron registradas en la bitdcora de investigacion vy
posteriormente esta informacidn se contrastd con la evidencia recopilada en las bases tedricas

de la investigacidn para conocer el acercamiento o lejania de la practica pedagédgica del docente



investigador con respecto a las mejores practicas para el desarrollo del vocabulario receptivo en
ninos y niflas preescolares. Esta parte fue determinante para el posterior analisis de los
resultados de la investigacién.

Ademas, se aplicd un procedimiento de consentimiento informado para darle el debido
soporte de anonimato y confidencialidad a los datos y la informacién con el tratamiento ético
adecuado. Se utilizaron los siguientes procedimientos:

» Se informé a la directora del Colegio Santa Gema y a la docente guia del décimo
grado sobre el propdsito de la investigacion, las actividades que se realizarian y el
tipo de datos que se recopilarian.

» Se comunicé a los estudiantes y a sus familias que cualquier registro fotografico
o audiovisual utilizado durante las sesiones tenia fines exclusivamente
pedagdgicos y de documentacion del proceso de investigacién, garantizando que
sus identidades no serian divulgadas.

> Se aseguré que toda la informaciéon recopilada seria manejada con

confidencialidad y utilizada Unicamente con propésitos académicos.



Propuesta de Intervencidn (Estrategia)

La intervenciéon pedagodgica se desarrolld durante el periodo comprendido entre el 11 de
septiembre y el 14 de noviembre de 2025, en un total de diecisiete sesiones disefiadas para
fortalecer el aprendizaje de la argumentacion escrita en los estudiantes de décimo grado. Todo
el proceso inicié con la aplicacidn de una prueba diagndstica que permitié identificar el nivel real
de dominio de los componentes del Modelo de Toulmin. Esta prueba, disefiada por el docente
investigador, reveld dificultades significativas en la formulacién de la tesis, en la seleccién y
calidad de las evidencias, en el uso del garante como vinculo légico y en la elaboracion de
conclusiones coherentes. Estos resultados proporcionaron una radiografia precisa de las
necesidades del grupo y sirvieron como base para la planificacién detallada de cada una de las
sesiones que conformaron la intervencién.

En funcién de estas necesidades, la intervencion fue organizada en tres momentos o
fases que respondieron al enfoque de investigacion-accion, caracterizado por la planificacién,
ejecucioén, observacién y reflexion continua. En la primera fase, orientada a la sensibilizacion y
activacion de conocimientos previos, se trabajé en ayudar a los estudiantes a reconocer la
argumentacién como una practica cotidiana y necesaria para sustentar ideas, opiniones y
posturas. Se realizaron actividades de analisis de situaciones reales en las que la argumentacién
era evidente, tales como debates escolares, conflictos entre pares o fragmentos de textos
informativos y de opinion. Estas actividades permitieron que los estudiantes se sintieran
identificados con el tema y comenzaran a comprender su importancia, al mismo tiempo que se
conectaban con los resultados del diagndstico inicial. Esta etapa fue fundamental para generar
motivacion y preparar el terreno para el aprendizaje mas sistematico que vendria después.

La segunda fase, dedicada a la construccién guiada del Modelo de Toulmin, fue la mas
extensa y estructurada. Cada elemento del modelo —tesis, datos o evidencias, garante, apoyos
y conclusiones— se abordé en sesiones especificas que combinaban teoria, analisis y produccién
escrita. En las sesiones dedicadas a la tesis, los estudiantes practicaron la formulacién de
posturas claras y pertinentes, evitando enunciados ambiguos o excesivamente generales.
Posteriormente, en las sesiones enfocadas en las evidencias, aprendieron a diferenciar entre

ejemplos, datos y opiniones, seleccionando informacion que realmente sostuviera la postura



adoptada. La construccién del garante constituyd uno de los momentos mas importantes, ya que
los estudiantes comprendieron por primera vez que la légica del argumento no radica
Unicamente en presentar datos, sino en establecer un vinculo sélido entre esos datos y la postura
defendida. Mds adelante, mediante el trabajo con los apoyos (backing), reconocieron que
algunos argumentos requieren ser fortalecidos por informacién adicional de tipo conceptual o
contextual, especialmente cuando el garante no es suficientemente evidente para el lector.
Finalmente, las sesiones dedicadas a la elaboracién de conclusiones permitieron integrar todo lo
aprendido, destacando la importancia de cerrar el texto retomando la tesis y justificdndola con
base en el desarrollo logrado.

Durante esta fase guiada, las actividades fueron variadas y respondieron a un enfoque
constructivista y por competencias. Los estudiantes analizaron ejemplos auténticos de
argumentos, realizaron ejercicios de identificacion de componentes, reescribieron textos
incompletos, participaron en discusiones grupales y realizaron précticas de escritura por etapas.
El docente investigador empled diversas estrategias como andamiajes, retroalimentacion
inmediata, ejemplos graduados y ejercicios diferenciados, lo que permitié atender los distintos
ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Todo este proceso fue registrado sistematicamente en
la bitdcora de investigacion, permitiendo documentar avances, estancamientos, reacciones,
adaptaciones y decisiones pedagdgicas que se tomaron durante el recorrido.

La tercera fase estuvo orientada a la aplicacién auténoma del aprendizaje, permitiendo
gue los estudiantes demostraran su capacidad para transferir lo aprendido en un contexto libre,
creativo y significativo para ellos. En esta etapa, cada estudiante elabord un texto argumentativo
completo basado en una pelicula o serie de su preferencia. Esta actividad tuvo un doble
propésito: por un lado, evaluar la consolidacidn de los elementos del Modelo de Toulmin en un
producto final; y por otro, motivar a los estudiantes a argumentar sobre un contenido cercano a
sus intereses, lo que favorecié mayor compromiso y participacion. La variedad de temas
seleccionados permitié observar cdmo los estudiantes aplicaban los elementos del modelo en
situaciones diversas, desde debates sobre decisiones de personajes hasta andlisis de

problematicas sociales reflejadas en las producciones audiovisuales.



La intervencion culmind con la aplicacion de la prueba diagnéstica final, utilizando el
mismo instrumento aplicado al inicio. Esto permitié realizar una comparacion directa entre el
desempeiio inicial y final, evidenciando avances significativos en los diferentes componentes del
modelo. En la mayoria de los casos se observé una mayor claridad en la formulacién de la tesis,
un uso mas pertinente y variado de las evidencias, mayor coherencia logica entre los argumentos
y conclusiones mads sélidas y alineadas al desarrollo del texto. La mejora no solo fue cuantitativa,
sino también cualitativa, reflejada en la mayor seguridad con la que los estudiantes
argumentaban y en la evolucion de su pensamiento critico y capacidad para organizar ideas.

En conjunto, la intervencién representd un proceso transformador tanto para los
estudiantes como para el docente investigador. La aplicacién del Modelo de Toulmin se convirtié
en un instrumento eficaz para mejorar la argumentacién escrita, mientras que el
acompafamiento pedagdégico constante, la reflexidn sistematica y la toma de decisiones basada
en la evidencia fortalecieron la practica docente. El proceso no solo permitid mejorar la calidad
de los textos argumentativos producidos por los estudiantes, sino también consolidé una
experiencia pedagdgica que contribuyd significativamente al desarrollo de competencias

comunicativas fundamentales en el nivel de educacidon secundaria.



Resultados de la Propuesta de Intervencién

Los resultados obtenidos a partir de la intervencion pedagégica evidenciaron cambios
significativos en el desarrollo de las habilidades argumentativas de los estudiantes de décimo
grado del Colegio Santa Gema. El analisis comparativo entre la prueba diagndstica inicial, las
producciones escritas generadas durante las sesiones intermedias y la prueba diagndstica final
permitio observar una evolucion progresiva en la comprensién y aplicacion de los componentes
del Modelo de Toulmin. Asimismo, el texto argumentativo final, elaborado a partir de una
pelicula o serie seleccionada por cada estudiante, constituyé un indicador fundamental para
valorar la transferencia del aprendizaje a contextos reales y significativos.

En primer lugar, se observé un avance notable en la formulacidn de la tesis. Mientras que
en la prueba diagndstica inicial la mayoria de los estudiantes presentaban tesis vagas, ambiguas
o excesivamente descriptivas, al finalizar la intervencién lograron redactar posturas claras,
concretas y directamente relacionadas con la problematica tratada. El seguimiento realizado
sesion tras sesion permitié constatar que los estudiantes comprendieron la funcion orientadora
de la tesis dentro del texto argumentativo. Esto se reflejé en una estructura textual mas definida,
en la cual la postura principal se presentaba de manera explicita desde el inicio, facilitando la
coherencia del resto del contenido.

En cuanto a la seleccién y uso de datos o evidencias, los avances fueron igualmente
significativos. En la evaluacién inicial, la mayoria de las evidencias presentadas por los
estudiantes eran opiniones personales sin sustento o ejemplos aislados que no respaldaban de
manera concreta la tesis. Sin embargo, después de trabajar de forma diferenciada con ejemplos,
definiciones, citas, situaciones de la vida cotidiana y escenas de peliculas o series, los estudiantes
comenzaron a seleccionar evidencias mds precisas y mejor vinculadas al tema. En las
producciones finales se evidencié una mejora en la pertinencia, calidad y diversidad de las
evidencias utilizadas. Muchos estudiantes reemplazaron opiniones vagas por datos mas solidos
y por ejemplos interpretados desde la trama del contenido audiovisual que eligieron,
demostrando mayor profundidad analitica.

Uno de los resultados mds relevantes se relacioné con el uso del garante (warrant), que

inicialmente representd la mayor dificultad. En la prueba diagndstica inicial, Unicamente unos



pocos estudiantes lograban establecer un vinculo légico entre las evidencias seleccionadas y la
tesis propuesta. La mayoria presentaba ideas desconectadas o justificaciones implicitas que no
lograban sostener el argumento. No obstante, a lo largo de las sesiones enfocadas en este
componente del modelo, los estudiantes comprendieron que el garante constituye el puente
I6gico que explica por qué la evidencia respalda la tesis. En la prueba final, asi como en los textos
sobre peliculas o series, se evidencid un avance considerable: los estudiantes explicaban con
mayor claridad la relacién entre las evidencias y la postura defendida, lo cual fortalecié de
manera notable la estructura logica de sus textos. Este cambio es especialmente significativo
porque revela no solo una mejora en la escritura, sino también en la capacidad de razonamiento
y en la interpretacidn critica del contenido trabajado.

Respecto a los apoyos (backing), los estudiantes lograron incorporar elementos
complementarios que fortalecieron sus argumentos, especialmente cuando el garante no era
evidente o requeria ser contextualizado. Aunque en el diagndstico inicial casi ningun estudiante
incorporaba este componente, en las actividades finales se observé un uso mas frecuente y
pertinente de informacién adicional, como explicaciones conceptuales, referencias a valores
sociales, conexiones con situaciones reales o comparaciones tomadas de otros contextos
narrativos o culturales. Esto evidencid una comprension mas profunda del funcionamiento
interno de los argumentos complejos.

En relacidn con las conclusiones, la intervencién también permitié observar mejoras
sustanciales. En la prueba inicial, los estudiantes solian repetir la tesis sin profundizar o cerrar
adecuadamente el texto. En cambio, al finalizar el proceso, la mayoria lograba elaborar
conclusiones que retomaban los puntos principales del argumento, reafirmaban la tesis a partir
de lo expuesto y ofrecian una sintesis légica y coherente. Algunos incluso incorporaron
reflexiones finales y proyecciones, demostrando un nivel superior de elaboracién.

Los resultados obtenidos a partir del texto argumentativo final basado en una pelicula o
serie fueron especialmente reveladores. Esta actividad permitid observar el grado de
transferencia del aprendizaje, ya que los estudiantes aplicaron el Modelo de Toulmin sin seguir
una estructura rigida impuesta, sino adaptando los elementos del modelo a una situacion

discursiva significativa para ellos. En estos textos se evidencié mayor creatividad, mejor seleccién



de evidencias y una argumentacién mas fluida. Ademas, la motivacién incrementé de manera
visible: al tratar temas cercanos a sus intereses, los estudiantes se mostraron mas dispuestos a
justificar sus ideas, profundizar en sus analisis y defender sus posturas. El andlisis de estos textos
permitié concluir que el aprendizaje no solo fue mecanico, sino realmente internalizado.

Por ultimo, la comparaciéon entre la prueba diagndstica inicial y la final mostré un
aumento global en el nivel de logro de los estudiantes. Mientras que en la evaluacion inicial la
mayoria se ubicaba en niveles bdsicos, al cerrar la intervencién una proporcidon considerable
alcanzd niveles intermedios y avanzados en el uso de los componentes del modelo. Esto
demuestra que la aplicacidén de una estrategia sistematica, acompaiiada de ejercicios graduales,
retroalimentacion constante y actividades contextualizadas, puede transformar
significativamente la capacidad argumentativa de los estudiantes.

En sintesis, los resultados evidenciaron que la intervencion no solo mejord las habilidades
de argumentacidén escrita de los estudiantes, sino que también fortalecio su pensamiento critico,
su capacidad de andlisis y su seguridad al expresar sus ideas. El Modelo de Toulmin se consolidé
como una herramienta didactica eficaz, adaptable y pertinente para el nivel de educacién
secundaria, mostrando que su aplicacién sistematica puede generar aprendizajes profundos y

duraderos en los estudiantes.



Dificultades Encontradas

Durante la ejecucién del plan de intervencion se identificaron diversas dificultades que
influyeron en el ritmo de trabajo y en la dindmica de aprendizaje de los estudiantes. Una de las
primeras dificultades estuvo relacionada con el poco dominio inicial que los estudiantes tenian
sobre la estructura bdsica de un texto argumentativo, ya que la mayoria presentaba vacios
conceptuales en torno a la tesis, las evidencias y las conclusiones. Esto provocd que las primeras
sesiones avanzaran con mayor lentitud, pues fue necesario explicar elementos fundamentales
antes de profundizar en el Modelo de Toulmin.

Otro desafio significativo fue el nivel de complejidad del garante (warrant), que
representd el componente mas dificil de comprender para los estudiantes. A pesar de las
explicaciones y los ejemplos guiados, muchos tuvieron dificultades para establecer la relacién
légica entre los datos y la tesis. Esta situacion exigid mayor tiempo de practica individual y
colectiva, asi como la incorporacion de ejemplos adicionales para facilitar el proceso.

También se presentaron dificultades relacionadas con la participacion desigual dentro
del grupo. Algunos estudiantes mostraban mayor disposicién para debatir, analizar ejemplos o
compartir ideas, mientras que otros mantenian una actitud mas pasiva. Esta diferencia en los
ritmos de participacion impacto el desarrollo de algunas actividades de discusion, obligando a el
docente investigador a diversificar estrategias y adaptar la metodologia para involucrar a todos.

Asimismo, se identificaron dificultades en la redacciéon formal de los textos,
especialmente en aspectos como la coherencia, ortografia y cohesién. Aunque el foco de la
intervencion era la argumentacion, estos problemas afectaban la claridad de las ideas, lo que
obligd a retroceder ocasionalmente para realizar correcciones basicas antes de avanzar en la
construccion del argumento.

En cuanto a la aplicacion del modelo, otro obstaculo recurrente fue la tendencia de
algunos estudiantes a repetir informacion sin justificarla adecuadamente, o a incluir datos
irrelevantes que no fortalecian la tesis. Esto evidencid la necesidad de reforzar la habilidad para
seleccionar evidencias pertinentes y distinguir entre informacién til y accesoria.

Durante algunas sesiones también se enfrentaron dificultades vinculadas con la gestién

del tiempo, ya que determinadas actividades requerian mas espacio del planificado,



particularmente las tareas de analisis y de produccién escrita. Hubo momentos en los que se
debid extender ejercicios a sesiones siguientes o reducir la cantidad de ejemplos para poder
cumplir los objetivos programados.

Finalmente, en el caso del texto argumentativo final basado en una pelicula o serie,
aunque la actividad fue motivadora, se presentaron dificultades en la capacidad de andlisis
critico del contenido audiovisual. Algunos estudiantes tendian a describir la trama en lugar de
argumentar a partir de ella, lo que requirié acompafiamiento adicional para guiarlos hacia un
enfoque analitico y no narrativo.

En conjunto, estas dificultades no detuvieron el proceso, pero si exigieron ajustes
continuos propias de la investigacién-accion. El docente investigador tuvo que replantear
instrucciones, redisefiar actividades, brindar mayor acompanamiento y reforzar ciertos

contenidos para garantizar que todos los estudiantes lograran avances significativos.



Conclusiones

La presente investigacion-accién permiti6 comprender y transformar de manera
significativa el aprendizaje de la argumentacion escrita en los estudiantes de décimo grado del
Colegio Santa Gema durante el Il semestre de 2025. Desde el diagndstico inicial se evidenciaron
debilidades importantes en la formulacién de tesis, el uso pertinente de evidencias, la
coherencia légica de los argumentos y la elaboracién de conclusiones, aspectos fundamentales
para la construccién del pensamiento critico en el nivel de secundaria. La implementacién del
Modelo de Toulmin como estrategia didactica se convirtié en un recurso efectivo para abordar
estas dificultades, ya que permitid descomponer la argumentacidon en elementos claros vy
trabajarlos de forma progresiva y reflexiva.

El proceso de intervencién, desarrollado en diecisiete sesiones y sustentado en una
planificacion flexible propia de la investigacién-accion, favorecié un aprendizaje gradual y
significativo. Las actividades de sensibilizacion, los ejercicios guiados y la produccién escrita
permitieron que los estudiantes avanzaran desde estructuras argumentativas fragmentadas
hacia textos mds sélidos, coherentes y con mejor fundamentacioén. El andlisis comparativo entre
la prueba diagndstica inicial y la prueba final demostré mejoras notables en todos los
componentes evaluados, especialmente en la formulacion de tesis, el uso de evidencias y la
construccion de conclusiones justificadas. El trabajo con el garante y los apoyos, aunque
desafiante, evidencié avances importantes y contribuyd a fortalecer la logica interna de los
argumentos producidos por los estudiantes.

Asimismo, la actividad final basada en una pelicula o serie de preferencia estudiantil
evidencid la capacidad del grupo para transferir lo aprendido a contextos reales y significativos,
demostrando no solo dominio técnico del modelo, sino también mayor autonomia, creatividad
y motivacion por argumentar. Esta transferencia constituye uno de los logros mas relevantes de
la intervencidn, pues confirma que el aprendizaje adquirido trascendid los ejercicios guiados
para instalarse en la prdactica discursiva cotidiana de los estudiantes.

A pesar de los avances alcanzados, el proceso también reveld dificultades que
enriquecieron la experiencia pedagodgica: diferencias en los ritmos de aprendizaje, complejidad

en la comprensién del garante, problemas de redaccién formal y desafios en la gestion del



tiempo. No obstante, cada dificultad permitio la toma de decisiones oportunas, la adaptacion de
estrategias y la reflexion permanente sobre la practica docente, aspectos que fortalecen el
caracter formativo de la investigacién-accion.

En sintesis, la intervencidn basada en el Modelo de Toulmin demostré ser una estrategia
pertinente, efectiva y adaptable para mejorar la argumentacidn escrita en educacion secundaria.
Los resultados obtenidos confirman que, cuando se implementa con acompafiamiento cercano,
ejemplos contextualizados y oportunidades de practica sostenida, este modelo contribuye al
desarrollo de habilidades esenciales para el pensamiento critico, la comunicacién académicay la
formacion integral del estudiantado. Del mismo modo, la experiencia permitié al docente
investigador consolidar una practica mas reflexiva, consciente y orientada a la mejora continua,
reafirmando el valor de la investigacidon-accién como herramienta para transformar los procesos

de ensefianza y aprendizaje en el aula.
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Anexo 1. Plan de Accidn

Tabla 1

Actividades preliminares

ACTIVIDADES PRELIMINARES

Anexos

UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA

Plan de accion de la Investigacion Accion

FACULTAD DE HUMANIDADES

Bsegurar lareslizacién de actividades diagndsticas v organizativas que permitan coordinar el proceso de intervencion pedagégica basada enla investigacidn—

accidn, orientada aidentificar las principales dificultades que prezentan los estudiantes en la redaccidn de textos arqumentativos.

Cronograma de actividades p

e5 - SeptiembredDctubre 2025

o - ) » Primer semana de sept Segunda semana de sept Tercera semana de sept Cuarta semana de sept
i Actividades preliminares de laintervencidn Fiezponzable [T juer |riers |[lune |mart i lune |mart |mifrco |juer |rviers|lune |[mart |mifrco [juer [T
Ed €5 les s L= Ed €5 Ed €5 les €5 es E L= lex es
1| Planificacidn Docente Docente-investigador|
2| Aplicacién de prusba diagndstica Dlocente-investigador|

3| Conversatorio de laz dificultades en la prusba

Docente-investigador)

4| Analisis y abservasidn enla aula de elase

Docente-investigador|

5| Planificacidn de |3 intervensidn

Dlocente-investigador|




Tabla 2

Actividades de intervencion

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS DE LA INTERVENCION

DObjetivo general de la intervencion

Fartalecer la practica pedagdgica del docente investigadora, mediante la implementacidn de un plan de intervencion para mejorar la ensefanza-aprendizaje de la redaccidn de
textas argqumentativos con la participacidn de loz estudiantes de décimo grado en el centra educativa Santa Gema, durante el periodo octubre-noviembre del afio 2025

Cronograma de la intervencion - octubre - noviembre 2025

Ihjetivos ezpecificos de laintervencid b Actividades de laintervencidn Fezponsable frimera semana de intervencidegunda semana de intervencidercera semana de intervencidfuarta semana de intervencia
lune |mart [mitrco lame |mart (mifrcol [juer |[viers |lume |mart [micrco |juer |viers [lume | mart | migrco (juer | riers
Docente-
1.1. | Debate inicial y anafisis de opiniones inwestigador
Aplicar actividades Identificacié.n de la estructura del Testos !:Ic-ceqte-
didicticas basadas en el 1.2, | Arqumentativos inwestigador
Modelo de Toulmin que . . !:Ic-ceqte-
permitan a los estudiantes 1.3 CDI.'lstI'L.IE:CIDn de argm.'nenms con Toulmin | investigador
de décimo grado identificar, Aplicacion de gategc\nas . !:I-:-cente-
organizar y utilizar distintos 1.4 cnmp!eme_'l:utarlas del Mpd_elo Tqulmln inwestigadior
tipos de argumentos en la Clasificazion y usa de distintos tipos de !Ilocente-
redaccion de textos 1.5. argumel.wlr:ns i inwestigadior
argumentativos. Fedaccion de textos argumentativos !:I-:-cente-
1.E. | completos inwestigadior
Revicidn y evaluacian [coevaluacion- Dacente-
1.7. | autcevaluacidn inwestigador
Evaluar de manera continua Docente-
el desempenio de los . |21 |Correcidn guiada investigadior
estudiantes en la produccion Dlocente-
de textos argumentativos, L - . .
N 2.2, | Ridbrica de ewaluacion inwestigador
proporcionando
realimentacidn orientada a . Diocente-
Fortalecer la coherencia, la 2.3, | Sesiones de realimentacian investigadior
cohesion, la claridad y la Dlocente-
justificacion de sus ideas. 2.4. | Reqgistro de logros y dificultades. inwestigador




Tabla 3

Actividades de cierre

L L W R | I N o Y (LN I LN o T Y Il i Y Y el P Y N I =

FACULTAD DE HUMAMNIDADES

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA

ACTIVIDADES DE CIERRE DE LA INTERVEMCION

Plan de accion de la Investigacion Accion

Objetivo de cierre del plan de intervencion

Presentar los avances logrados en la produccian escrita v en la argumentacion critica de los estudiantes del Wmo. grado del Calegio Santa Gema,
después de la aplicacidn del Modelo de Taulmin, en un espacio de intercambio cientifico-pedagdgico

Etividades de cierre de la intervencis

Responsable

Cronograma de actividades de cierre - noviembre 2025

segunda semana de nov

tercera semana de nov

cuarta semana de nov

migrcol

juer

Tierm

lune

miErcol

juer

Tiern

lune |mart

mifrco

juer

Tierm

zak

Completar bitacora

Docente-
Inwestigador.

Fedaccion del informe de intervencion Docente-

2| mostrando los avances Inwestigador.
Valoracidn por parte de los estudiantes Diozente-

3indlucrados Inwestigador.
Diazente-

4| Fievisidn de producto final [Mural inker actid Investigadar,
Docente-

5| Entrega de infarme preliminar Inwestigador.
Diozente-

| Presentacidn del la estrategia Inwestigador.
Feunion con autoridades del centro para | Docente-

7| walorar el logro de la estrategia. Inwestigador.




Anexo 2. Planes de clases.

Asipnatura: Lengna v Literatura b
Grado/seccion: 10mo.
Indicador de logro: Planifica ensavo: argumentatives por madio de 1a redaccion de tesis hazadas
&n argmmentos debidamente estuchorados
Contenido: Fedaccion de textos argumentstives: E1 Ensavo (tesis v arpwmento)
Criterio de evalnacion:
¥ Feconoce los elementos gue conforman on ensayo argumentative, distingwiendo 1a tesis,
los argwmentos v la conclusion.
¥ PFedacta un plan de ensayvo argumentativo arganizando ideas principales v secumdarias de
forma coherante v logica.
» Mhestra disposicicn critica v reflexdva al seleccionar temas v formmlar su tesis con
responsabilidad v respeto hacia las opiniones ajenzs.

Momentos de accion didictica:
Actividades de iniciacion:
v Cosverzstorio imicizl: ; Que significa “argumentar™? El docente anots en 1z pizarra los aportes
de los esmdizmtes
v Lhwia de ideas con palabras asociadas: “comvencer”, “razon”, “opinion” v dande empelan
B23% ACcicnes.
Actividades de dezarrollo:

- El docente facilita a los estudiantes lactura breve de um texto de opinion (temna cercano a su
realidad, aj. nso del calular en clase).

- En gropo, identifican 12 tesis v los argumentos del texto,

Antes al docente anota en la pizarrs um ooado comparativo de la diferencia entre estos dos:

Aspecto Teaix Arpumenio
Defimicion E:z la idea principal o postura gue el Som las razomes, evidenciss o
autar defiende ante un terna a justificaciones gue se uiilizan para
problema. Expresa una opinicn respaldar o sostentar 13 tasis.
fundamentada gue se pretenda Constitoven la base logica que la
demostrar o justificar a lo larzo del hace convincente.
texdo.
Funcion en el | Presentar la posicion central del autar F.espaldar la tesiz con datos,
texto Tespecio & um terna, Orients &] gjemplos, tearias o refarencias
academico dezarrollo del teocto v Ema la seleccion | académicas. Fomalecs la validez del
de la informacion. plantesmisnte ceniral
- Dizcusion breve sobre la fralidzd de convencer 2l lactor
Actividades de culminacion:
- Socializam respiestas en plensria,

- El docente refuerza 1z idea de que argumentar s dar razones con el proposito de couvencar.



Asignatura: Lengua y Literatura
Grado/seccion: 10mo.
Indicador de logro: Racanoce la funcion e importancia de la arzumentacion en la comunicacion

cotidiana y academica.
Contenido: ;Qué e arzumentar? Diferencia entre arsumento v opinion.
Criterio de evaluacion:
» Distingue entre argumentos s0lidos v débiles ezim evidencia y coherencia en ejemplos
cotidianos.
» Estructura ideas de manera logica para defender un punto de vista en la radaccion de
1EXN0s argumeantativos breves
» Valora la importancia de argumentar carvectameante para influir o persuadir en la
8 ARET:
Momentos de accion diddctica:
Actividades de iniciacion:
v" Preguntar a los estudiantes:
v" ;Alzuna vez han defendido una idez en clase, en caza o con amigos?
v" ;Qué axzuwmentos utilizaron para convencer 2 alguien?

Actividades de desarrollo:

Exposicion teorica:
« Concepto de argumentacion: proceso de presentar razones que apoyan una tesis o idea.
« Caractenstica: de un argumento solido: evidencia coherencia, relevancia.
« Diferencia con la opinion, que puede ser subjetiva v =in evidencia.

\ctividades de calminacion:
Aplicacion de pretest:
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Grado/seccion: 10mo.
Indicador de logro: [dentifica 12 estructura general del texio aygomentativo diferenciando
introduccion, desarrollo v conclusion.
Contenido: Partes del texto arsumentative
Criterio de evaluacion:
» Feconoce la estrachara del fexto argumentaiivoe reconocienda las paries en ejamplos
azritos.
»* Distinzue la= partes del texto argumentativo arganizandolas coherentemente an un escrito
breve respetands la esfmichora formal.
» alora la importamcia de identificar v respetar 13 estractara del texto argurmentative

Momentos de ecoion didoction:

Actividades de iniciacion:
v Presuntar 2 loz estudiantes;
o pAlmang vezr han tratado de comvencer 2 alzoien con s ideas?
o Como organizaran sus idsas para hacerlo?
v Explicacion breve spbre 12 importancia de la estroctura en 1a argumentacian: facilita la
comprension ¥ fortalecs loz argurnentos.

Actividades de desarrollo:
Exposicion
+ Dafimicion del texto argumentativo: escrito que presenta una idea (tesiz) v 1a defiends con
arzumentos de manera logica.
= Partes del texto arpumentative:
o Introduccion: Pressnts el tema v 12 tesiz qus se va a dafender
o Dezarrollo: Exposicion de los arsumentos con evidenciz v ejemplos que sustentan
1z tesis.
o Conclusion: Recapitulacion da la tesis v argumentos, rafierza la idea principal v
clarra el texto.
Actividad zuiada:
=  Enmesar 3 los estodiamtss 1 texto argummentative desordsnado o incompleta,
+ Enparejas, deben identificar las partes: imtroduccion, dezamollo ¥ conchesion.
=  Posteriormente. rearzanizsr el texdo para que tenga cahersmcia v respeten 3 astrochars
formal
Fedaccion practica:
Cada estudiants radacta 1m tetto argumentativo breve (54§ liness) sobra un tema cotidiano (g
“La importancia de hacer gjercicio disrizmente™),
Deban apiicar la estructura: inroduccion, desarvollo ¥ conclusion

Actividades de culminacion:
Puesta en comin de bos testtos redactados v lecturs volontaria |



A LIRS

Indicador de logro: Comprende la= tres primeras categorias del modelo de Toulmin en la
consmiccian de argmmentos.

Contenido: Categonas del modelo de Toulmin: asescicn, evidencia, garantia.
Criterio de evaluacion:
» Identifica correctaments las categorias de asercion, evidencia v garantia comprendisndo
=1 fimcion dentro de un areumento.
» Aplica correctamente las cateronas de asercion, evidencia v garantia en la construccdn v
analiziz de aTpumentos escritos.
» Vzlora la importancia de organizar arpumentos vtilizando las categonas del modelo de
Toulmin

Momentos de gecion ddicticn:

Actividades de iniciacion:
v Preguntar 3 loz estudiantes:
o Cdmo corvencen a slguisn de zus idess en la vids cotidiana o en 1z escuela?
o pQue evidencia suelen uszar pera respaldar sus opinionesT
v Breve explicacion del modelo de Toulmin v su relevancia para srgumentar da maners
afectiva.

Actividades de desarrolla:
El docente hrinda informacion sobra los tres primeros sspectos de hodelo de Toulmin:
s Azercigm (tesiz): Idea principal gue s2 quisre dafender.
= Evidenciz: Dratos, ejamplos o proshas gue rea.]:-aldmla azercion
»  Garaatia: Conexion logica que exgplica por que 1z evidencia spova la asercicn
s Senmestran ejemplos claros de argumentos cotidiznos v académicos.
Actividad suiada (tedrico-practica):
» Entreszar 2 los estadiantss un argmento incomplets o con categorias mezcladss,
» En parejas, deben idestificar 1z asercion, evidancia v garantia v discutir =i estan
correctamente relacionadas.
= Posterionmente. rearganizsr e] argumento para que tengs coherenciz signiendo &l modelo
de Toulmin
Fedaccion practica:
s Cadz estudianta redacts um arsumento breve sobre un tema cotidiano o académico
aplicando lz: tres cateporizs: azercion, evidencia v garantia
» Ejemplos de tarmnas: “La importancia de estodiar todos loz dize™ o “Por qué debearmos
cuidzar el medio ambiente™.

Actividades de culminacion:

Puesta en comn de alsumos argumentos redactados v refroalimentacian del docenta.
= Comp ayida 13 estruectura de Toulmin 3 fortalecer 1m arsmmenta T
«  ;0mé dificultades encontraron al aplicar asercidn, evidbncis v zarantis?



Grado/seccion: 10mo,
Indicador de logro: Comprende lz novala empleando como criterio el copocimisnto zofre
sgbructara v caracterizticas del panero.

Contenido: La novsla: Concepto, caractenisticas, alementos, sstructara

Criterio de evaluacion:
» Idantificz la estruchors mterna v excterna de la novela, sus caracternisticas, tipos v
alamentas narrativas.
» Analizs Fagmentos parrativos para reconocer la estructura v caractenstica: dal geneso
noveliztico.
» Wanifiesta inferes ¥ gusto por la lectura, valorando la novela como medio de comprension
zocizl v oulbaral
Momenitos de accion diddcticn:
Actividades de iniciacion:

¥ Premumtar 3 los estudiantes:
o Cue novelas conocen?
o Que diferencias observan entrs cusntos, novelas v otras fonmas namativas?
¥ Breve exposicion del orizen de= la novela, destacando = evolucion historica dssds la Edad
Mediz hasts la actuslidad, mencionando ejemplos clasicos ¥ contemporaneps.

Actividades de desarrolla:
El docente solicita a Jos sstudiante: que leam la paz. 214-214, idemtificamdo: Concepto: Genern narrative
eptenzo que desarralla wna historta con vartos personajes v copdlictos, generalments i proda.
Caractemsticas principales:
+ Extension mayor gue ofres textos nammatives (fuento, Skala).
»  Complejidad de persenajes v dezamrello peicologico.
+  Phmalidad ds copflictos v suirramas
s Dexcnpeion detallada de escenario: v apsbientss,
s Uzo de tiempo v expacio flexible (cronologice, retrospectivo, simultznes).
Elementos de |a novala:
Perzonzjes: Profagonistas, secundario:, aufzzomizias.
Acciom o trama: Sucesion de hechos v conflictos.
Tiempo: Cromelegico, kistorico o peicologico.
Ezpacie: Lugzres donde ecure la accion
Marrador: Primera perzona, ommizciemte, testizo, enire otros.
Esfructura mb=ma v extema:
s« Imtemma: Introduccion, desamallo, clmszg, dezenlace.
+ Externa: Capitulos, partes, trhalos ¥ subtitalas, prologo, eptloso.
Tipoz: de povela: Movela historica, ds aventuras, paicalogica, de ciencia ficcian, social, realista, fantastica,
enire oiras,

Actividades de culminacion:
Feflexion grupal: ; Por que es importants conocer la estructura v caracteristicas de la novela?



Anexo 3. Hojas de aplicaciones

Eluzo del celular en claze: jdistraccion o herramienta de aprendizaje?
Hov en dia, el uzo del celular en 2l aula genera opiniones dradidas. Algunos docentes lo
consideran una distraccion, misnfras que ofros creen gque pusde ser una herramienta educativa wtl

El celular pueds mejorar el aprendizaje =1 5e utiliza con fimss educatrvoz v bajo enentacion docenta.

Une de loz bensficios 2z que el celular permite acceder 2 informacidon de forma rapida ¥
facilita la busqueda de recursos para mveshgar o aprender. Segun Prensky (20107, los estudiantes
actuales son “natives diptales” v ze motivan mas cuande aprenden con fecnelozia. Adsmas, la
UMESCO (2023) zefala que, sl ze usa de manera responsable, el celular puede fortalecer las

competancias digitales de los alumnos.

Sm embargo, también existe circunstancias negativas, como puede ser la distraccion. Un
estudio de Eugnekef v Tifsmngh (2013) demuestra que los estudiantes que usan el teléfono para

enviar mensajes durants la claze recuerdan menos contemido. Esto muesira que el problema no es

2l dizposttive, sino como e utiliza.

En conclusion, el celular no dabe prohibirse, smo aprovecharse come herramienta de apovo
al aprendizaje, ensefiznde a los estudiantss a usarlo con responsabilidad v proposite académico.

Feferenciasz

Buzmekoff T H., & Titzorth, 5. (2013). The impact of mobils phone usage on studernt learning.
Communication Educarion, §2(3), 233-251.
hitps:/idel.org/10. 1080003634 323.2013. 7675917

Prensky, ML (2010). Teaching digital natives: Parmering for real learning. Corwin Prazs.

UMESCO. (2023). Tecnologia v educacion: orisntacions: para un wso responsabls. Parls:

UNESCO.



Colegio Santa Gema

Inztrucciones:

1. Identifique cualaz oraciones correzponden z |z introduccion, dezarrolle +

conchozion.

s :‘-\x

2. Feorgamiza el texto para gue tenga coherencia y respete la estructura formal de un texto

argumentativo.
+ =

A, Por estas razones, considero que es fundamental dedicar iampo a la lectura
diana.

B. La lactura diaria mejora muestra capacidad de concentracion y aumesnta
nuestro vocabulario,

. Leer todos loz dias nos permite adquirir conocimientos, estimular la
maagmacion ¥ desarrollar 2] penzamiento critico.

D. Lz muportancia da lear dianaments no puade subeztimarza en la formacion
perscnal v academica,

E. Ademas, fomenta la empatiz v nos ayudz a comprender mejor diferantes
puntos de vista,

Fespuasta:

Colegio Santa Gema

i.nxtruccinnm:
1. En parsjas, identifiquen an cada texcto: asercion, evidencia v garantia.

':‘Q"

2. Analicen =1 la evidencia v la garantia estan correctamente relacionadas con la asercion
3. Eeorganicen los textos para que tengan coherencia v razpeten la astructura del modslo de

Toulmm.
4. Actividad fisica diaria

A Fealizar ejercicio fizico repularmente es Fespussta

ezencial para la zalud mental v fisica
B. La actividad fisica avuda a reduerr 2]

estrés, majorar la concentracion v prevenir

enfermedadas,

C. 8m embargo, muchas personas no dedican

tiempe suficiente a ajercitarss debido a 1z falta
de habitos saludablaz.

D. Por zllo, meluir al menos 30 minutos de
actividad diaria pueds generar grandes
baneficios.

E. El daporte tambisn fomenta la diserplina la
constancia v el trabajo an equipo.




L.OEghD >anta »ema . .,

Instrucciones:

1. En pargjas, identifiquen en cadz texto: assrcion, evidencia v garantia.
2. Amnalicen =1 la evidencia v 12 garantia estan correctamente relacionadas con la asercion.
3. Reorgamicen los textos para que tengan coherencia v rezpeten la estructura del modelo d=

Toulmin.

Alimentacion salndable

A Comer alimentos plitapracesados con
frecusncia es perjudicial para la =alud.

B. Estudios recientes mndican que el consumo
excezive de comuda rapida anmenta el nezgo

de obemdad v enfermedadas cardiovazeulares.

C. Las frutas v verduras proporelonan
vitammas v munerales azencialez que
fortalecen el siztema inmunoldgico.

D. Par lo tanto, es fundamental pricrizar
alimantos frezeos v naturales en la dista
diariz.

E. Una dieta equlibrada ayuda a mantaner
niveles de energia adecuados v mejora la
calidad de vida

Eespussta




Colegio Santa Gema

Pretest de Lenma v Literatura &

MNombire:
Grado: 10F Farha: Evahiacion Cualitativa:

Introduccion: la prezsnte evaluacion diagmostica tiene como finalidad recolectar informacicn de
los prezaberes que loz extadiante: de décimo grado del Colegio Santz Gema, tiene sobre los
Teomta Arpumentativos (Tesis-argormentos v tipos), para brindar reajoras 2 su proceso. Los
resultados son de caracter confidencial pars fines estrictamente academicos.

Objetive: Evaluar al dominio conceptual v procedimental en 1z constroccion de textos
argumentatives, 2 partir de contenidos antariores,

Indicaciones generales: Lee detenidamente cada uno de lo: 1tems presente en exta prizeha, utiliza
lzpicero azul, de antemana gracias por colaborar.

Instrucciones: Las con atencion v seleccions o escribe la respuesta comrecta.

1y ;Cual ez 12 fimcion principal ds 1a tesis en un texto srgwmentativa?

&) Marrar hechas ) Emarnarar gjerrplos
b)) Presantar 1z posicion central del autor ) Deacribir personsjes
2} Sazim el modelo de Toulmin la evidencia as:

) La opinion persanal del autar ) Una conchizion zjena
b Los datos o razones gus spovan la d) Una citz sin anakisiz
afinmacion

33 En el siguisnte fapmento:
“Los telgforos moviles deben Iimitarse en clase porgue distrasn a los estudiantes ¥ reducen
la aiencion. ” ;Cual ex la asercion principal?

a) Los exmdiantes vzan talafones maviles. ) Diistraen a los estudizntes.
&) Loz talafones deben limitarse an clase. d) Mo hay asarcian

4) ;Creé fincion oumple 12 parantia dentro del modelo de Toalmin?

a) Apova la tesis con hechos. ) Presenta una conclusion.
b)) Conects 1a evidenciz con 1z tesis. d) Deacribe el contexto.

5 Identifica =l tipo de arsumento goe se utiliza en este ejempla:

“Semzt la UNESCO, ol acceso a la educacion digizal mejora la equidad social "
) De zutoridad ) De anzlogia
b Die cansa v efecto i De valor

§) En este fragmento:
“El wso de bicicletas reduce o contowinacion, del mizmo modo que reciclar dismiuge los

desechaz. ™ ;Qrue tipo de arsmento 22 emplea?

TR o e sl e ]



Colegio Santa Gema .,

Pretest de Lenmaa v Literatura
Instrocciones:
Eacribe um texto argumentstivo de uns pagina (3-12 oreciones) sobre uno de los signientes
temas,
Aplica al menos dos tipos difsrentes de argorpentos (por ejemplo: de autoridad, de cansa v efecto,
da gjemplo, de valor o de analogizs). Deja en claro 1a tesis v los argumentos

Temas suserido: (elize wno):

. ;Infys el astras scadamico en la zzlud mental de los jovenssT

Loz videojuegos contribayven al desarrolle intelectoz] o fonentan 13 violenciz?

;La imagen corporal que =e muestra en raday afacta la sutosstirea de los adplescantes?
Contribayen la: redes zocizles al desarrollo educative o lo perjudican?

;La falts de afects an la familia gemers una la dependenciz emocionsl al buzcar afecto en
personEs extarna a la familia?

e pd bt

-

Criterios para tu redaccion:

Presenta una tesis clara.

Da=zamrolla al menos dos tipos de argumentos diferentes.
Aplica las partes del texto argumentative

T2z coherencia, cobesion v ortografia adecuada.



Colegio Santa Gema

B, test
Nombre: - Facha 0
L Relaciona el terming con el concepto. Une con uma Iinea (o escribe la letra correcta)
zeFin comesponda.
Teérminos: Conceptos:
. _ 1. (.)Infonmacion adicionsl gue fortalecs
) Aszercion o tesis la garantia como estudios, teorias o
. EXpErtos,
b)) Datos 2. () Parte qua limita o aclara la fuerzs de
. la afimacion, indicamdo erados de
) Garantiz ;
41 Ra 3. (3 Evidencizs O TATOones Concretas que
) Respalda apovan 1z afirmacion.
a) Calificadores modalizadores 4. (. }Ides principzsl o poshoa gue se
defiende.
f) Refataridn 5. () Explicacian que une los datos con la

afirmacion, mostrando su relzcion logica

4. (1 FPeconocimienta de poziblas
objeciones o pumtos debilas del
argumento.

II. - Identifica las partes del modelo de Toulmin en el siguients texto desordenado. Les
laz oraciomes v clasificzlzs sapum el modelo de Toulmim,
(Ezcribe 2l lado de cada oracion: Afirmacion, Datos, Garantia, Fespaldo, Calificador o
Fefutacian)
Sepun un estudio del Nfnisterio de Educacion en 2014, el 50% del contenido digital se actumliza
il seis weenes
Esto z5 debe a gue muchos no cuswtan con libros fisicos syficientes para reaiizar sus tareas
SICOEeT.
Aurgue alsunos aroumernion gus los estudiortes podrion distrasrse cow ] Duerrel, €528 FIESS0
Puede corirolarse con SuPErision doceris.
Probablemente este acceso ne resofverd todoes los prodlem academicas, pero st facilitara la
Frvestigacion
Loz extudiopntes deberian tener mas acceso a bibliotecas digitale:.

Ademas, 6] wo de platgbhrm digiades Faraniiza que SIempre fenga mareriales acfualizades.

&



Anexo 4. Fotos

Aplicacidon de Pretest

Organizacion de debate argumentativos



Taller de redaccidn de textos argumentativos siguiendo el Modelo de Toulmin
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Anexo 5: Paster cientifico
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