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Resumen

Desarrollar la comprension lectora en los estudiantes se ha convertido en un desafio constante
para los docentes, pese a ser uno de los pilares esenciales del proceso educativo. El objetivo de esta
investigacion fue determinar de qué manera la docente investigadora podia mejorar el disefio de su
plan de clase estructurado y fortalecer sus estrategias didacticas para potenciar la comprensién lectora
en sus estudiantes de cuarto grado. El estudio se desarrollé bajo el enfoque de Investigacién-accion,

con la participacién de 18 estudiantes (10 nifios y 8 nifias) con edades entre 9 y 10 aios.

Se emplearon instrumentos de evaluacién diagndstica y formativa, entre ellos el Benchmark
Assessment System (BAS) y el Progress Monitoring, aplicados antes y después de la intervencién. Estos
permitieron medir los avances en comprensién lectora, ampliacion de vocabulario, fluidez vy
reconocimiento de los elementos del texto. La intervencién se llevd a cabo mediante grupos pequefios
de 2 a 5 estudiantes, conformados segun las habilidades a mejorar en comun y el nivel de lectura de
cada estudiante, lo que facilitd una ensenanza personalizada y un acompafiamiento mas cercano a las

necesidades individuales.

A pesar de las limitaciones encontradas durante el proceso, los resultados evidenciaron mejoras
significativas en la comprension lectora y en la participacidon activa de los estudiantes. La investigacion

confirma la importancia de aplicar estrategias estructuradas y sistematicas de Lectura Guiada,
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acompafiadas de una evaluacion continua que permita monitorear el progreso lector y fortalecer la

practica docente.

Palabras clave: Lectura guiada, niveles de lectura, comprensién lectora, lectura, plan de clase, accién didactica.

Abstract

Developing reading comprehension in students has become a significant challenge for teachers,
despite being one of the most essential skills to foster during the educational process. Students often
face difficulties understanding texts, have limited vocabulary, show low reading interest, and struggle
to apply comprehension strategies effectively. Considering the demands of contemporary society, it
became necessary to implement improvements in reading comprehension and innovate teaching

methodologies, highlighting the role of Guided Reading.

The objective of this study was to determine how the teacher-researcher could improve lesson
planning and teaching strategies to enhance guided reading and promote reading comprehension
among fourth-grade students. This study followed an action research approach, with a sample of 18
students (10 boys and 8 girls) aged 9 to 10 years. Assessment tools such as the Benchmark Assessment
System (BAS) and Progress Monitoring were applied before and after the interventions to measure

progress in reading comprehension, vocabulary growth, reading fluency, and text element recognition.

Small groups of 2 to 5 students were organized according to their reading levels and shared skills
to improve, allowing personalized instruction and closer guidance of the learning process. Although
some limitations were encountered, the action research confirmed the importance of systematically

applying structured comprehension strategies and continuous evaluation. The study highlights the
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value of ongoing feedback as a tool for promoting individual student growth and improving teaching

practices.

Keywords: Guided reading, reading comprehension, lesson plan, didactic action, reading levels.
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Introduccion

La comprensidn lectora constituye uno de los pilares esenciales del proceso educativo, ya que
permite a los estudiantes construir significados, reflexionar y desarrollar pensamiento critico. Segun
Murillo y Naranjo (2021), “la comprension lectora implica la interrelacion entre la persona que lee y el
texto a leer” (p.14). A pesar de su importancia, los bajos niveles de comprensién lectora contindan
siendo motivo de preocupacion en las instituciones educativas, pues muchos estudiantes no logran
entender lo que leen. Esto no se debe Unicamente a la falta de fomento de la lectura en el aula, sino a
que las estrategias empleadas por los docentes no siempre resultan funcionales para potenciar dicha

habilidad.

En el Colegio Americano Nicaragiliense, la docente investigadora identificd esta problematica en
el area de Lectura Guiada con los estudiantes de cuarto grado, quienes presentaban dificultades para
comprender textos, utilizar vocabulario variado y mantener fluidez lectora. A pesar de contar con
materiales adecuados, se evidencié la necesidad de fortalecer la planificacion docente mediante un
plan de clase estructurado que guiara las sesiones de lectura y respondiera a los distintos niveles de los

estudiantes.

Con el propdsito de mejorar su practica pedagdgica, la docente investigadora desarrolld e
implementé un plan de clase estructurado para Lectura Guiada, enmarcado en la metodologia de
Investigacidn-Accion. Esta propuesta permitié diagnosticar los niveles de lectura, planificar estrategias
diferenciadas, ejecutarlas en grupos pequefios y reflexionar sobre su impacto en el aprendizaje. Los
grupos de 2 a 5 estudiantes se conformaron segun las habilidades a mejorar y los niveles de lectura,

favoreciendo una ensefianza personalizada y el acompaifiamiento cercano del proceso lector.

Durante la implementacion se emplearon herramientas como el Benchmark Assessment System

(BAS) y el Progress Monitoring, que permitieron observar avances en comprension, vocabulario y
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fluidez. No obstante, estas herramientas se asumieron como parte de un proceso continuo de
evaluacién formativa, centrado en la retroalimentacion constante y orientado al crecimiento del
estudiante. De esta experiencia emergid una practica docente mas reflexiva e innovadora, reafirmando
la importancia de planificar, evaluar y enseiar de manera diferenciada para fortalecer la comprensién

lectora.
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Objetivos
Objetivo general:

Mejorar el disefio e implementacién de un plan de clase estructurado en el drea de Lectura Guiada, con
el fin de fortalecer la comprensién lectora, la fluidez, el vocabulario y la expresién escrita de los
estudiantes de cuarto grado del Colegio Americano Nicaragiense durante el | trimestre del afio

académico 2025-2026.

Objetivos especificos:

1) Analizar los niveles de lectura de estudiantes de cuarto grado de manera diferenciada para
favorecer la ensenanza personalizada en Lectura Guiada, mediante la aplicacién de instrumentos
validados para identificar esos niveles como el BAS y Progress Monitoring.

2) Aplicar estrategias de ensefianza basadas en un plan de clase estructurado, mediante el desarrollo
de una intervencién pedagdgica que mejore el desarrollo de habilidades de comprension en la
asignatura de Lectura guiada.

3) Evaluar los resultados de la intervencidn pedagégica a fin de valorar la efectividad de las estrategias

y proponer acciones de mejora permanente de las habilidades de comprensién en Lectura guiada.

Pregunta de investigacion:

¢Como puede la docente investigadora establecer con efectividad el disefio e implementacién de un
plan de clase estructurado en el drea de Lectura Guiada, utilizando estrategias diferenciadas vy
evaluacién continua, para fortalecer la comprensién lectora, el vocabulario, la fluidez y la expresion

escrita de los estudiantes de cuarto grado del Colegio Americano Nicaragliense?
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Justificacion

La presente investigacién se justifica por la necesidad de mejorar la ensefianza de la Lectura
Guiada en el cuarto grado del Colegio Americano Nicaragliense, ya que se ha evidenciado que muchos
estudiantes presentan dificultades para comprender textos, escaso vocabulario y baja fluidez lectora.
Estas limitaciones afectan su aprendizaje integral y su capacidad de aplicar estrategias de comprension
en diferentes contextos académicos. Al desarrollar un plan de clase estructurado y aplicar estrategias
diferenciadas, la docente investigadora busca garantizar una enseiflanza mds efectiva y personalizada
que atienda los niveles de lectura y las habilidades especificas de cada estudiante, contribuyendo a

fortalecer la comprension lectora y promoviendo habitos lectores significativos.

Ademads, esta investigacién se sustenta en la importancia de la evaluacion continua y la
retroalimentacidn constante como herramientas formativas para orientar el progreso de los
estudiantes. Las experiencias obtenidas permitirdan a la docente investigadora reflexionar sobre su
practica pedagdgica, ajustar estrategias y tomar decisiones basadas en evidencia sobre la ensefianza de
la lectura. De manera mas amplia, los hallazgos de este estudio pueden servir como referencia para
otros docentes del Colegio Americano Nicaragliense y de instituciones educativas con caracteristicas
similares, fomentando un enfoque pedagdgico mas estructurado, reflexivo e innovador en el desarrollo

de la comprension lectora.

Planteamiento del problema

Descripcion del problema

En el contexto educativo actual, el desarrollo de la comprensidn lectora constituye una habilidad
fundamental que permite a los estudiantes interpretar textos, construir significados y desarrollar

pensamiento critico. Sin embargo, en la practica pedagdgica de cuarto grado del Colegio Americano
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Nicaragliense, se ha evidenciado que muchos estudiantes presentan dificultades para comprender lo
que leen, cuentan con un vocabulario limitado y muestran baja fluidez lectora. Estas limitaciones no se
deben Unicamente a la falta de promocidén de la lectura en el aula, sino a que las estrategias aplicadas
por los docentes no siempre resultan efectivas para atender los distintos niveles de lectura y fortalecer

las habilidades de comprension.

La docente investigadora enfrenta desafios especificos al disefiar e implementar planes de clase
eficaces en Lectura Guiada, un espacio que requiere atencion diferenciada y estrategias personalizadas
para grupos pequefos. La ausencia de un plan de clase estructurado, que considere los niveles de
lectura y las habilidades a fortalecer en comun, limita la ensefianza individualizada y genera
incertidumbre sobre la efectividad de las estrategias utilizadas y el seguimiento del progreso de los

estudiantes.

Esto plantea la necesidad de revisar y mejorar la practica docente mediante un enfoque basado
en la Investigacidn-Accién, que permita evaluar de manera sistematica los avances de los alumnos y
ajustar las estrategias pedagdgicas en funcion de la evidencia. Por eso, se ha planteado la siguiente
pregunta de investigacion: ¢ Cmo puede la docente investigadora establecer con efectividad el disefio
e implementacidn de un plan de clase estructurado en el drea de Lectura Guiada, utilizando estrategias
diferenciadas y evaluacion continua, para fortalecer la comprension lectora, el vocabulario, la fluidez y

la expresion escrita de los estudiantes de cuarto grado del Colegio Americano Nicaragliense?

Contexto y sujetos

Contexto

La presente practica pedagdgica se desarrolla en el Colegio Americano Nicaragliense, una

institucion privada bilinglie con enfoque internacional, ubicada en Managua, Nicaragua. El colegio
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cuenta con recursos didacticos y tecnolégicos, tales como computadoras, libros y un presupuesto
mensual destinado a materiales educativos, lo que facilita la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras.

No obstante, el contexto institucional también presenta desafios, entre ellos las exigencias
curriculares estrictas y las altas expectativas por parte de la comunidad educativa, lo que limita el
tiempo disponible para la planificacidn y la personalizacidén del aprendizaje. Asimismo, se identifica una
falta de comunicacion entre docentes y entre la administracién y el personal docente, situacion que
puede dificultar la coordinacion de acciones y el seguimiento de los avances de los estudiantes.

La docente investigadora desarrolla su practica en un entorno que combina condiciones
facilitadoras y limitantes, aplicando estrategias de ensenanza diferenciada y evaluacién formativa, y
promoviendo un ambiente seguro y motivador que favorece el aprendizaje significativo y la
participacién activa de los estudiantes.

Sujetos

La practica pedagdgica se lleva a cabo con los estudiantes de cuarto grado D, grupo conformado
por 18 alumnos con edades entre 9 y 10 afios, de los cuales 10 son nifos y 8 nifias. La mayoria de los
estudiantes proviene de familias con alto poder adquisitivo y cuenta con acceso a multiples estimulos
educativos, lo que les permite aprovechar los recursos ofrecidos por la institucién.

El grupo presenta niveles académicos diversos y diferentes habilidades lectoras, lo que requiere
la implementacion de estrategias diferenciadas y personalizadas. Para atender estas necesidades, la
docente investigadora organiza grupos pequeiios de 2 a 5 estudiantes, tomando en cuenta los niveles
de lectura y las habilidades comunes a fortalecer, con el objetivo de favorecer la ensefianza
individualizada y el seguimiento continuo del progreso de cada alumno.

La practica se fundamenta en la creencia de que cada estudiante aprende a su propio ritmo, que
el error forma parte del proceso de aprendizaje y que la lectura es una herramienta esencial para el

desarrollo académico, personal y social. En este sentido, la docente investigadora considera que la
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motivacion, el afecto y la retroalimentacidon constante son elementos fundamentales para potenciar el
aprendizaje y el desempefio lector de los estudiantes.
Anadlisis curricular

El desarrollo de un plan de clase estructurado para la Lectura Guiada en cuarto grado es un
componente esencial para fortalecer la comprensién lectora, la fluidez y el pensamiento critico de los
estudiantes. Esta propuesta se fundamenta en la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas
gue promuevan la lectura reflexiva, colaborativa y significativa, acorde con las metas del curriculo BAS
and Progress Monitor utilizado en el Colegio Americano Nicaragliense.

Asimismo, se toma como referencia el enfoque practico y reflexivo planteado en el libro
“Breathing New Life into Book Clubs: A Practical Guide for Teachers” de Sonja Cherry-Paul y Dana
Johansen (Heinemann), el cual destaca la importancia de los clubes de lectura y la lectura guiada como
espacios para fomentar la autonomia lectora, la conversacion literaria y la construccion de comunidad
dentro del aula.

El propdsito de este analisis curricular es mostrar la alineacion entre el plan de clase propuesto
y los objetivos del curriculo institucional, enfatizando cémo las estrategias de lectura guiada
contribuyen al desarrollo integral de las competencias lectoras y comunicativas de los estudiantes de
cuarto grado.

El Benchmark Assessment System (BAS) o Sistema de Evaluacién de Referencia, es una
herramienta integral que permite obtener una vision completa de las habilidades lectoras de cada
estudiante. Evalla aspectos criticos del desarrollo de la alfabetizacién y, mediante conferencias
individuales, identifica comportamientos de lectura que otras evaluaciones no logran revelar.

El BAS 2.0 esta disefiado para proporcionar una medicion precisa y profunda de las capacidades
lectoras de los estudiantes. Permite a los docentes identificar los niveles de lectura independiente,
instruccional y frustrante de cada alumno, lo cual facilita una instruccién mas dirigida y efectiva.

El sistema se divide en dos conjuntos:
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e Sistema 1: Cubre los niveles de texto A a P, ideal para estudiantes desde kindergarten
hasta segundo grado.
e Sistema 2: Cubre los niveles K a Z, recomendado para estudiantes de tercer a octavo

grado, donde se encuentra el grupo de cuarto grado objeto de esta investigacion.

Complementando el BAS, se utiliza el Progress Monitor, una evaluacion formativa continua que
forma parte del mismo sistema y que permite monitorear el progreso del estudiante entre evaluaciones
formales. Su funcién principal es determinar si el alumno esta listo para avanzar al siguiente nivel de
lectura o si necesita mds apoyo en su nivel actual. De esta manera, el Progress Monitor garantiza que
la instruccion lectora sea oportuna, personalizada y basada en evidencia.

El Benchmark Assessment System y el Progress Monitor proporcionan una base
estructurada para la instruccion diferenciada en lectura, asegurando que cada estudiante reciba

apoyo acorde con su nivel de competencia lectora y su ritmo de desarrollo.

Dominios del Curriculo BAS relacionados con la Lectura Guiada

a. Comprensidon Lectora: Los estudiantes desarrollan la habilidad de construir
significado a partir de los textos, haciendo inferencias, identificando ideas
principales y reconociendo la estructura narrativa e informativa.

b. Fluidez y Precisidn: Se busca que los estudiantes lean con precisidn, ritmo
adecuado y entonacién, comprendiendo lo que leen en distintos géneros
literarios.

c. Pensamiento Critico y Discurso Literario: El curriculo promueve la conversacion
literaria estructurada como una forma de desarrollar pensamiento critico, en
linea con los clubes de lectura.

Actividades sugeridas:
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e Lectura guiada con textos graduados: Se seleccionan textos de distintos niveles BAS para formar
grupos flexibles segun las necesidades lectoras.

e Clubes de Lectura: Espacios donde los estudiantes discuten sus interpretaciones y reflexiones sobre
un mismo libro, fomentando la colaboracién y la metacognicion.

e Diarios de Lectura: Los estudiantes registran sus pensamientos, preguntas y nuevas palabras,

fortaleciendo la escritura reflexiva.

Objetivos de Aprendizaje Basados en el BAS and Progress Monitor y Breathing New Life into Book

Clubs

El disefio del plan de clase para Lectura Guiada busca cumplir con los objetivos centrales del curriculo

y las practicas propuestas por Cherry-Paul y Johansen: promover lectores activos, criticos y

colaborativos.

Objetivos de aprendizaje:

e Comprension Profunda: Los estudiantes demostraran la capacidad de analizar, inferir y sintetizar
informacién textual en distintos géneros literarios.

e Colaboracion y Comunicacion: Participaran en discusiones literarias estructuradas, expresando sus
ideas y respetando las opiniones de los demas.

e Autonomia Lectora: Desarrollaran estrategias independientes para comprender y disfrutar la
lectura, autorregulando su progreso lector.

e Pensamiento Critico: Aplicardn la evidencia textual para sustentar sus interpretaciones y formular
juicios sobre personajes, temas y mensajes.

e Fluidezy Expresividad: Leeran con ritmo, entonacién y precisién, mostrando dominio progresivo del

lenguaje oral y escrito.
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Métodos de Ensefanza basados en el BAS y Breathing New Life into Book Clubs

El enfoque pedagdgico propuesto combina la instrucciéon diferenciada del BAS con el

aprendizaje colaborativo que plantean los clubes de lectura. El docente actia como guia y mediador,

promoviendo la indagacidn, la reflexién y la discusion significativa sobre los textos.

Metodologias alineadas con el Curriculo:
Aprendizaje Escalonado (Scaffolded Learning): El maestro ofrece apoyo gradual durante la
lectura guiada, modelando estrategias como la prediccion, la inferencia y la visualizacién,
retirando la asistencia a medida que los estudiantes ganan autonomia.
Instrucciéon Diferenciada: Los grupos de lectura se forman segin los niveles BAS de los
estudiantes, adaptando los textos y actividades para responder a sus necesidades especificas.
Aprendizaje Colaborativo: Los Clubes de Lectura fomentan la interaccion social y la co-
construccion del conocimiento mediante el didlogo literario, el debate y la escritura reflexiva
compartida.
Aprendizaje Basado en la Indagacién: Se estimula la curiosidad mediante preguntas esenciales,
promoviendo que los estudiantes formulen hipdtesis, exploren perspectivas y desarrollen
comprension profunda.
Evaluacién Formativa y Continua: El Progress Monitor cumple un papel clave en esta
metodologia, ya que permite observar de manera sistematica el avance lector y determinar
cuando un estudiante esta preparado para pasar al siguiente nivel de lectura.

El desarrollo de un plan de clase estructurado para la Lectura Guiada en cuarto grado estd

plenamente alineado con el Benchmark Assessment System (BAS) y el Progress Monitor Curriculum.

Esta alineacién garantiza una ensefianza basada en la evidencia, que promueve la lectura

comprensiva, el pensamiento critico y la autonomia lectora. Al implementar estrategias de lectura

guiada y clubes de lectura, el Colegio Americano Nicaragliense fortalece las competencias
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comunicativas y cognitivas de sus estudiantes, sentando bases sdlidas para su éxito académico vy
personal.
Marco Teérico
I. Lectura Guiada
1.1 Definicion y significado

La lectura guiada es una estrategia pedagdgica centrada en la ensefianza diferenciada de la
lectura, mediante la cual el docente trabaja con pequefios grupos de estudiantes que presentan niveles
de lectura similares. Fountas y Pinnell (2017) la definen como “una practica instruccional que permite
al docente brindar apoyo especifico a los estudiantes para desarrollar estrategias de comprensién y
fluidez lectora, mientras estos leen textos cuidadosamente seleccionados segin su nivel de
competencia”.

En este enfoque, el docente actia como mediador, guiando al estudiante para que construya
significado a partir del texto, formule inferencias, amplie su vocabulario y aplique estrategias de
comprensién de manera auténoma. Segun Clay (2016), la lectura guiada permite observar de manera
directa los comportamientos lectores del estudiante y adaptar la instruccién a sus necesidades
individuales.

A diferencia de otras metodologias de lectura mas tradicionales, la lectura guiada se caracteriza
por su caracter flexible, dinamico y diagndstico. Cada sesion proporciona al docente informacidn valiosa
sobre el progreso lector de cada nifio, promoviendo una ensefianza ajustada al ritmo de aprendizaje

individual.

1.2 Objetivos de la lectura guiada

Los principales objetivos de la lectura guiada, segun el Fountas & Pinnell (2020), son:
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Fomentar el desarrollo de estrategias lectoras efectivas, como la prediccion, inferencia y
autocorreccion: La lectura guiada busca que los estudiantes aprendan a utilizar estrategias como la
prediccién, la inferencia y la autocorreccion de manera consciente y auténoma. Estas herramientas
permiten que el lector no solo decodifique palabras, sino que construya significado, anticipe lo que
vendrd en el texto y ajuste su comprension cuando detecta errores o vacios. De este modo, se fomenta

un pensamiento activo frente a la lectura.

Promover la fluidez lectora a través de la prdctica guiada y la lectura repetida: La fluidez se
trabaja mediante la practica guiada y la lectura repetida, lo que ayuda a los estudiantes a leer con mayor
precision, velocidad y entonacion adecuada. En la lectura guiada, el docente acompaiia y modela la
manera en que un lector experimentado aborda el texto, permitiendo que los alumnos internalicen

patrones ritmicos y expresivos que facilitan la comprensién global.

Desarrollar la comprension profunda de textos literarios e informativos: Mas alla de entender la
superficie del texto, la lectura guiada busca que los estudiantes desarrollen una comprension profunda
de obras literarias e informativas. Esto implica analizar personajes, estructuras narrativas, argumentos
y evidencias, asi como relacionar la informacidn con sus propias experiencias y conocimientos previos.

La meta es que el lector pueda interpretar y reflexionar criticamente sobre lo que lee.

Estimular la conversacion y el pensamiento critico en torno a la lectura: La lectura guiada abre
espacios de didlogo en los que los estudiantes comparten interpretaciones, hacen preguntas y debaten
ideas. Este intercambio fortalece el pensamiento critico, ya que los alumnos aprenden a justificar sus
opiniones con base en el texto y a escuchar perspectivas distintas. La conversacién se convierte en un

puente entre la lectura individual y la construccidn colectiva de significado.
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Fortalecer la independencia lectora, de modo que los estudiantes sean capaces de aplicar
estrategias por si mismos en otros contextos: Finalmente, el objetivo central es que los estudiantes
logren aplicar las estrategias aprendidas en contextos nuevos, sin necesidad de apoyo constante del
docente. La independencia lectora se traduce en la capacidad de enfrentarse a textos diversos con
confianza, utilizando las herramientas adquiridas para comprender, analizar y disfrutar la lectura de
manera auténoma.

La lectura guiada, tal como la plantean Fountas y Pinnell en su Literacy Continuum (2020),
constituye una practica pedagdgica integral que busca formar lectores estratégicos, fluidos vy criticos.
Al combinar el desarrollo de habilidades como la prediccién y la inferencia con la promocidén de Ila
fluidez, la comprensidn profunda y la conversacion reflexiva, los autores subrayan que el objetivo final
es la independencia lectora: que los estudiantes sean capaces de aplicar lo aprendido en cualquier
contexto. De esta manera, la lectura guiada no se limita a acompanar el proceso lector, sino que se
convierte en un puente hacia la autonomia y el pensamiento critico, preparando a los alumnos para
enfrentar con confianza y competencia los multiples desafios que plantea la lectura en la vida
académica y cotidiana.

La lectura guiada no solo busca mejorar la decodificacion o la precisidn lectora, sino también
formar lectores activos, reflexivos y criticos que puedan comprender, interpretar y disfrutar la lectura

en diferentes niveles de complejidad textual.

Il. Evaluacion de la lectura guiada: Benchmark Assessment System (BAS)

2.1 Conceptualizacion

El Benchmark Assessment System (BAS) 2.0 de Fountas y Pinnell es un sistema integral de
evaluacién individual que permite obtener una vision detallada de las habilidades lectoras de cada
estudiante. Este instrumento evalla aspectos criticos del desarrollo de la alfabetizaciédn, incluyendo la

precision, la comprension, la fluidez y los comportamientos lectores observables.
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Durante las conferencias uno a uno entre docente y estudiante, BAS proporciona una
oportunidad Unica para observar cémo los niflos procesan el texto, cdmo utilizan estrategias de
autocorreccion y cdmo comprenden el contenido. A diferencia de otras evaluaciones estandarizadas,
BAS permite un analisis cualitativo profundo de las fortalezas y areas de crecimiento de cada lector
(Fountas & Pinnell, 2020).

El objetivo principal de BAS es identificar los niveles de lectura independiente, instruccional y
de frustracion de cada estudiante, permitiendo al docente planificar una instruccion diferenciada y

efectiva.

2.2 Estructura del Sistema BAS:

El sistema estd dividido en dos conjuntos:
e Sistema 1: abarca los niveles de lectura A-P, recomendados para estudiantes desde
Kindergarten hasta segundo grado.

e Sistema 2: abarca los niveles K-Z, disefiados para estudiantes de tercer a octavo grado.

El Colegio Americano Nicaragliense, al trabajar con estudiantes de cuarto grado, utiliza BAS 2.0
Sistema 2, el cual ofrece textos que permiten evaluar la comprension literal, inferencial y critica, en

correspondencia con los estandares de lectura establecidos por el curriculo escolar.

2.3 El Progress Monitor como evaluacion formativa

El Progress Monitor es una herramienta formativa integrada dentro del BAS, disefiada para dar

seguimiento continuo al progreso del estudiante entre evaluaciones formales. Su propdsito es

determinar si el lector esta listo para avanzar al siguiente nivel de lectura.
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A través de esta herramienta, el docente puede observar mejoras en la fluidez, precisién y
comprensién lectora, asi como ajustar la instruccién de lectura guiada en funcién de la evidencia
recolectada. Segun Fountas y Pinnell (2020), esta practica refuerza la ensefianza adaptativa y garantiza
que cada estudiante reciba el apoyo necesario para avanzar de manera efectiva dentro de su zona de

desarrollo préximo.

lll. Lectura guiada en el curriculo del Colegio Americano Nicaragiiense

3.1 Integracion en el curriculo

En el Colegio Americano Nicaragliense, la lectura guiada forma parte esencial del programa de
Balanced Literacy, un enfoque equilibrado que combina instruccion explicita con experiencias lectoras
auténticas. Este modelo se basa en los estandares internacionales de alfabetizacidn y en los principios
de Fountas y Pinnell, promoviendo la lectura independiente, compartida y guiada dentro del aula.

Durante el primer trimestre del afio académico 2025-2026, la lectura guiada en cuarto grado se
desarrolla como una practica estructurada dentro de los bloques de lenguaje vy literatura. Las sesiones
se organizan en grupos pequenos, donde los estudiantes trabajan textos adecuados a su nivel de lectura

BAS, y el docente implementa estrategias de comprensidn, vocabulario contextual y analisis literario.

3.2 Rol del docente
El docente cumple un papel fundamental en la planificacidn y ejecucidn de la lectura guiada. Su
funcién no se limita a la instruccidn directa, sino que también actia como observador, evaluador y
facilitador del aprendizaje lector.
De acuerdo con Fountas y Pinnell (2017), las responsabilidades principales del docente en este
enfoque incluyen:
e Seleccionar textos apropiados al nivel de lectura instruccional del grupo.

e Guiar la lectura con preguntas estratégicas que promuevan la comprensidn profunda.
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e Registrar observaciones sobre los comportamientos lectores durante la sesién.
e Proveer retroalimentacidon inmediata y especifica para fortalecer estrategias lectoras.
e Monitorear el progreso a través del BAS y el Progress Monitor, ajustando la instruccion segin

las necesidades del grupo.

3.3. Rol del estudiante

El estudiante, dentro del proceso de lectura guiada, deja de ser un receptor pasivo del conocimiento
para convertirse en un participante activo del aprendizaje lector. Su papel implica aplicar estrategias,
reflexionar sobre su comprensidn y participar en discusiones colaborativas sobre los textos.

De acuerdo con el Balanced Literacy Framework (2020), las responsabilidades del estudiante en la
lectura guiada incluyen:

e Participar activamente en las discusiones antes, durante y después de la lectura

La participacion activa implica que el estudiante no se limite a escuchar, sino que aporte ideas,
formule preguntas y comparta interpretaciones en cada etapa del proceso lector. Antes de la lectura,
puede anticipar el contenido a partir del titulo o las ilustraciones; durante la lectura, comentar pasajes
relevantes o aclarar dudas; y después de la lectura, reflexionar sobre el mensaje del texto y relacionarlo

con otros aprendizajes. Esta interaccion fortalece la construccion colectiva de significado.

e Aplicar estrategias de comprension (prediccidn, inferencia, resumen, clarificacién).

El estudiante debe poner en practica estrategias que le permitan ir mas allad de la decodificacion
literal. La prediccion lo ayuda a anticipar lo que sucedera en el texto, la inferencia le permite deducir
informacién implicita, el resumen lo lleva a sintetizar las ideas principales y la clarificacién lo impulsa a
detenerse cuando algo no se entiende para buscar soluciones. Estas estrategias son esenciales para

desarrollar una comprension profunda y flexible.



24

e Autocorregir sus errores de decodificacion y monitorear su comprension.

La lectura guiada fomenta que los estudiantes se conviertan en lectores conscientes de su propio
proceso. Esto significa que, al detectar un error de pronunciacién o comprensién, deben ser capaces de
corregirse por si mismos y verificar si lo que leen tiene sentido. La autocorreccidon y el monitoreo

constante son habilidades metacognitivas que fortalecen la autonomia y la precisidn lectora.

e Conectar la lectura con experiencias personales o conocimientos previos.

Los textos cobran mayor relevancia cuando los estudiantes los relacionan con su vida cotidiana o
con aprendizajes anteriores. Esta conexidon personal favorece la motivacién, ya que el lector encuentra
sentido en lo que lee y lo integra a su propio mundo. Ademds, activar conocimientos previos facilita la

comprensién, pues el estudiante puede establecer vinculos entre lo nuevo y lo conocido.

e Asumir una actitud de colaboracidon y respeto hacia las opiniones de sus compafieros.

La lectura guiada es también un espacio social en el que se aprende a valorar la diversidad de
perspectivas. Los estudiantes deben escuchar con respeto, aceptar opiniones distintas y contribuir de
manera constructiva al didlogo. Esta actitud fomenta un ambiente de aprendizaje inclusivo, donde la

lectura se convierte en una experiencia compartida que enriquece a todos.

El Balanced Literacy Framework (2020) enfatiza que la lectura guiada no es Unicamente una practica
dirigida por el docente, sino un espacio en el que los estudiantes asumen un rol activo y consciente. Al
participar en discusiones, aplicar estrategias de comprensidn, autocorregirse, conectar la lectura con
sus experiencias y colaborar respetuosamente con sus compafieros, los alumnos desarrollan
habilidades que trascienden el texto y fortalecen su autonomia como lectores. La fuente subraya que
estas responsabilidades son esenciales para que la lectura guiada se convierta en una experiencia

significativa y equilibrada, capaz de formar lectores criticos, reflexivos y socialmente comprometidos.
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IV. Beneficios pedagadgicos de la lectura guiada

La implementacion de la lectura guiada en el aula de cuarto grado ofrece multiples beneficios

para el desarrollo integral de los estudiantes. Segun Allington (2014), este enfoque:

Promueve la comprensién lectora activa, al involucrar a los estudiantes en discusiones sobre el
texto: Allington sostiene que la lectura debe ser un proceso interactivo, donde los estudiantes
discuten, cuestionan y reflexionan sobre el texto. Esta participacidn activa convierte la lectura

en una experiencia significativa y no en una tarea mecanica.

Desarrolla la autonomia lectora, ya que los estudiantes aplican estrategias de manera
independiente: El autor subraya que los estudiantes necesitan oportunidades para aplicar
estrategias de manera independiente, sin depender siempre del docente. La autonomia se logra

cuando los alumnos internalizan herramientas de comprension y las usan en distintos contextos.

Fomenta la colaboracién y el pensamiento critico, al compartir interpretaciones con sus
compaferos: Compartir interpretaciones con compafieros permite que los estudiantes
contrasten ideas, aprendan a argumentar y desarrollen pensamiento critico. Para Allington, la

lectura es también un acto social que se enriquece en comunidad.

Permite la diferenciacion educativa, adaptando la instruccién a los distintos niveles de lectura
del grupo: Una de las claves de su enfoque es adaptar la instruccidn a los distintos niveles de
lectura presentes en el grupo. Esto asegura que cada estudiante reciba apoyo adecuado y pueda
progresar desde su punto de partida, evitando practicas homogéneas que dejan atrds a los

lectores con mas dificultades.
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e Mejora la motivacién y el gusto por la lectura, al permitir a los estudiantes trabajar con textos
relevantes y accesibles: Allington insiste en que los textos deben ser relevantes y accesibles para
los estudiantes. Cuando los materiales se conectan con sus intereses y experiencias, la lectura

deja de ser una obligacién y se convierte en una fuente de disfrute y motivacién.

V. Estrategias para el desarrollo de la Lectura Guiada en cuarto grado

5.1 Organizacion de los grupos de lectura

Una caracteristica fundamental de la lectura guiada es el trabajo en grupos pequeiios, formados
segun el nivel de lectura instruccional de los estudiantes determinado por el Benchmark Assessment
System (BAS). Segun Fountas y Pinnell (2017), la agrupacion flexible permite que los estudiantes reciban
una instruccién ajustada a sus necesidades y progresen de forma continua.

En cuarto grado, el docente forma grupos de entre 2 a 5 estudiantes, cada uno trabajando con
textos que representan un nivel de desafio manejable. Esta estructura posibilita una atencion mas
personalizada, donde el docente puede observar los comportamientos lectores, ofrecer
retroalimentacion inmediata y modelar estrategias especificas de comprensién y decodificacidn.

Ademas, los grupos no son estaticos: los estudiantes pueden moverse entre grupos conforme
avanzan en su nivel BAS, reflejando el principio de ensefianza diferenciada que caracteriza a la lectura

guiada.

5.2 Seleccion de textos apropiados

La eleccion del texto es un elemento esencial en la efectividad de la lectura guiada. Segun el

Fountas & Pinnell Literacy Continuum (2020), los textos deben ser cuidadosamente seleccionados para
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estar ligeramente por encima del nivel independiente del estudiante, promoviendo el desarrollo de
nuevas estrategias sin generar frustracion.

En cuarto grado, se utilizan textos narrativos, informativos y literarios correspondientes a los
niveles de lectura K-T del BAS 2.0 Sistema 2, que permiten trabajar con estructuras textuales mas
complejas, vocabulario académico y comprensién inferencial.

La diversidad de géneros —cuentos, fabulas, biografias y textos expositivos— fomenta el
pensamiento critico y la transferencia de estrategias lectoras a distintos contextos, fortaleciendo asi la

competencia lectora global de los estudiantes.

Figura 1. Ejemplo de texto para cuarto grado

Lavel 3
"The Amaring Octopus™

Mapted from a text by Anna Geatr Cockariile .:. . . Talants Like Mo Other

Bodies Like No Other o Thes wib rets

el 3 D Ay Mot ¢ e
Weed Vo Asnrng O & e |

Fuente: Lucy Calkins (2015)
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5.3 Etapas de la sesidn de lectura guiada

Cada sesion de lectura guiada sigue una estructura pedagdgica definida, que facilita la aplicacion

sistemdtica de estrategias de comprension lectora. Segun Fountas y Pinnell (2017), las etapas son las

siguientes:

Antes de la lectura: El docente introduce el texto, activa los conocimientos previos,
presenta el vocabulario clave y establece un propdsito para la lectura. Este momento
prepara cognitivamente al estudiante y le permite anticipar la estructuray el contenido del
texto.

Durante la lectura: Los estudiantes leen de manera silenciosa o en voz baja mientras el
docente observa, escucha y toma notas sobre las estrategias utilizadas. El docente realiza
intervenciones breves y dirigidas para ayudar al estudiante a autocorregirse, formular
inferencias o comprender ideas principales.

Después de la lectura: Se promueve la discusidn del texto, la reflexion sobre su significado
y el andlisis de elementos literarios o informativos. El docente guia preguntas de
comprensién literal, inferencial y critica, fomentando el pensamiento analitico y la
expresion oral.

Extension y escritura: Finalmente, se propone una actividad de extension (por ejemplo,
escribir una respuesta personal, resumir o conectar con otro texto), lo que fortalece la

comprension lectora a través de la produccion escrita.

VI. Modelos y enfoques pedagdgicos relacionados

6.1 Lectura guiada

La lectura guiada, segun Fountas y Pinnell (2010), se caracteriza por la instruccion en grupos

pequeiios, donde el docente ajusta la ensefanza al nivel del estudiante. Este modelo permite

intervencion oportuna y fomenta la autonomia progresiva.
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6.2 Lectura independiente

Gambrell (2015) resalta que la lectura independiente fortalece la fluidez, aumenta la motivacién
y mejora la stamina lectora, especialmente cuando se integra de forma regular en la jornada escolar.
6.3 Enfoque constructivista

El constructivismo, defendido por Vygotsky (1978), respalda la interaccion entre el estudiante y
el texto, donde el docente actia como mediador que guia la comprensién a través de estrategias

colaborativas y andamiaje cognitivo.

VII. Recursos y materiales innovadores
7.1 Plataformas educativas

Plataformas como IXL permiten ofrecer ejercicios diferenciados segun resultados de
evaluaciones como el MAP Test, ajustando la instruccidn a las necesidades individuales (Johnson &
Johnson, 2021). Para ello, la docente investigadora utiliza las chromebooks y textos adaptativos como

material de apoyo.

7.2. Recursos y materiales propuestos

La lectura guiada, como estrategia central en la alfabetizacion, requiere de materiales y recursos
gue no solo apoyen la comprensidn lectora, sino que también motiven, diferencien y acompaiien el
proceso de cada estudiante. Autores como Fountas & Pinnell (2020), el Balanced Literacy Framework
(2020) y Allington (2014) coinciden en que la innovacién en los recursos es clave para que la lectura
guiada se convierta en una experiencia significativa, inclusiva y transformadora.

Fountas & Pinnell (2020) destacan la importancia de contar con textos graduados o leveled
books, organizados por niveles de dificultad, que permiten ajustar la instruccién al progreso lector de
cada estudiante. Estos materiales aseguran que los alumnos trabajen con textos accesibles, pero

retadores, favoreciendo la fluidez y la comprensién. Ademas, proponen el uso del Continuum de la
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lectoescritura, una herramienta que guia al docente en la planificacion y evaluaciéon del desarrollo
lector, ofreciendo una progresién detallada desde la educacidn inicial hasta la secundaria.

La innovacién también se refleja en el Leveled Literacy Intervention (LLI), un sistema de
intervencion intensiva que incluye lecciones estructuradas, materiales complementarios y recursos
digitales. Asimismo, Fountas & Pinnell recomiendan el uso de bibliotecas bilinglies y recursos digitales
interactivos, que permiten atender a estudiantes multilinglies y aprovechar la tecnologia como apoyo
en la ensefianza.

El Balanced Literacy Framework (2020) propone un equilibrio entre la instruccién fonética y la
exposicion a textos completos y significativos. Para ello, recomienda trabajar con textos auténticos y
variados, incluyendo literatura infantil, textos informativos y materiales vinculados a los intereses de
los estudiantes. La innovacién se manifiesta en el uso de plantillas y guias de planificacién, que ayudan
al docente a organizar sesiones de lectura guiada y registrar el progreso de cada alumno.

Otro recurso innovador es la integracion de tecnologia educativa, mediante plataformas
digitales que permiten el seguimiento del avance lector y el acceso a bibliotecas virtuales. Ademas, se
promueve el uso de materiales manipulativos, como tarjetas de vocabulario, organizadores gréficos y
recursos visuales, que apoyan la comprensidn y facilitan la participacién activa de los estudiantes en la
lectura guiada.

Allington (2014) enfatiza que la innovacion en la lectura guiada debe centrarse en la relevancia
y accesibilidad de los textos. Para él, los estudiantes deben trabajar con materiales que resulten
significativos y comprensibles, lo que incrementa la motivacién y el gusto por la lectura. Propone la
creaciéon de bibliotecas de aula diversificadas, con una amplia seleccion de géneros y niveles, que
aseguren que cada estudiante encuentre textos adecuados a sus intereses y capacidades.

Asimismo, Allington recomienda practicas diferenciadas que adapten los materiales a los
distintos niveles de lectura presentes en el grupo, evitando enfoques homogéneos que excluyan a los
lectores con mas dificultades. La innovacidén también se refleja en el uso de textos que promuevan la

discusion y el pensamiento critico, favoreciendo la interaccion social y el aprendizaje colaborativo.
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VIII. Diseiio e implementacion de secuencias didacticas
8.1. Conceptualizacion

El concepto de secuencia didactica ha sido ampliamente trabajado en la literatura pedagdgica
contemporanea. Se entiende como un conjunto organizado y progresivo de actividades que, con una
intencionalidad pedagdgica clara, buscan guiar el aprendizaje de los estudiantes hacia la consecucién
de objetivos previamente definidos.

Zabala (1999) la describe como “una serie ordenada de actividades que permiten la construccion
progresiva de aprendizajes significativos”, lo que implica que no se trata de acciones aisladas, sino de
un entramado coherente que articula contenidos, estrategias metodolégicas y evaluaciones. En este
sentido, la secuencia diddactica se convierte en un instrumento que permite al docente planificar de
manera sistematica, anticipar posibles dificultades y garantizar que el proceso de ensefianza-
aprendizaje tenga continuidad y sentido.

Ademas, la secuencia didactica responde a la necesidad de superar practicas improvisadas,
ofreciendo un marco estructurado que favorece la construccion activa del conocimiento y la
participacidn consciente de los estudiantes.

En esta misma linea, Diaz-Barriga (2014) la concibe como una estrategia de planeacion docente
qgue organiza las actividades en torno a objetivos claros, subrayando que la secuencia debe crear un
clima de aprendizaje que favorezca la participacion activa de los estudiantes. Por su parte, Guy
Brousseau (2007), desde la teoria de las situaciones didacticas, aporta una visién mds interactiva, al
considerar que la secuencia debe estructurar un proceso de relacidon entre docente, estudiante y
contenido, en el que las nociones se construyen a través de la resolucion de problemas y la interaccién
constante. Barraza Macias (2020) entiende la secuencia diddctica como una estrategia flexible que
articula diagndstico, actividades y evaluacidn, inspirada en enfoques socio-constructivistas como el de
Vygotsky, donde la mediacidn del docente resulta esencial para que los estudiantes avancen en su zona

de desarrollo proximo.
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Estas perspectivas permiten comprender que la secuencia didactica no es simplemente una lista
de actividades, sino un entramado pedagdgico que articula objetivos, contenidos, estrategias y
evaluaciones con una intencionalidad clara. Su valor radica en que ofrece al docente un marco
estructurado, pero adaptable, que asegura la coherencia del proceso de enseiianza y facilita la
construccion activa del conocimiento. Ademas, la diversidad de enfoques muestra que las secuencias
didacticas pueden ser concebidas tanto como instrumentos de planeacién técnica, como espacios de
interacciéon y mediacién pedagdgica, lo que las convierte en un recurso indispensable para la practica

educativa contemporanea.

8.2. Caracteristicas de una secuencia didactica

Las secuencias diddcticas poseen caracteristicas que las distinguen de otras formas de
planificacion educativa. En primer lugar, presentan una coherencia interna, ya que integran objetivos,
contenidos, actividades y evaluacién en torno a un propdsito comun, evitando la fragmentacién del
aprendizaje.

En segundo lugar, se caracterizan por su gradualidad, pues organizan las actividades de lo simple
a lo complejo, permitiendo que los estudiantes avancen progresivamente en la adquisicién de
competencias. La flexibilidad es otro rasgo esencial, dado que las secuencias pueden adaptarse a las
caracteristicas del grupo, al contexto sociocultural y a los recursos disponibles, lo que las convierte en
herramientas dindmicas y no rigidas.

Asimismo, poseen una intencionalidad pedagdgica, ya que cada actividad responde a un
objetivo especifico y se orienta hacia la formacion integral del estudiante. Finalmente, incluyen una
evaluacién integrada, que no se limita a medir resultados finales, sino que acompafia todo el proceso,
ofreciendo retroalimentacion constante y permitiendo ajustes en la practica docente. Estas
caracteristicas hacen de la secuencia didactica un recurso indispensable para garantizar aprendizajes

significativos y sostenibles.
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8.3. Proceso para disefnar e implementar una secuencia didactica

El disefio de una secuencia didactica implica un proceso sistematico que asegura la coherencia
y pertinencia de la propuesta pedagdgica. Este proceso comienza con un diagndstico inicial, en el que
el docente identifica las necesidades, intereses, estilos de aprendizaje y nivel de desarrollo de los
estudiantes. A partir de este diagndstico, se procede a la definicion de objetivos, que deben ser claros,
alcanzables y medibles, orientados tanto a la adquisicion de conocimientos como al desarrollo de
habilidades y actitudes. Posteriormente, se realiza la seleccidon de contenidos, que incluye saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales relevantes para el contexto educativo.

La siguiente fase corresponde a la planificacion de actividades, que deben ser variadas,
motivadoras y disefiadas para promover la participacidn activa de los estudiantes. Aqui se recomienda
integrar estrategias como el trabajo colaborativo, el aprendizaje basado en proyectos y el uso de
recursos digitales. La seleccion de recursos constituye otro paso fundamental, pues implica elegir
materiales innovadores como textos graduados, bibliotecas diversificadas, organizadores graficos,
plataformas digitales y recursos manipulativos que favorezcan la comprensién y la motivacién.

Por ultimo, se disefa la evaluaciéon, que debe incluir instrumentos variados (rubricas,
portafolios, autoevaluaciones, coevaluaciones) y criterios claros que permitan valorar tanto el proceso
como los logros obtenidos. Este proceso asegura que la secuencia didactica sea coherente, inclusiva y
orientada al aprendizaje significativo.

La implementacién de una secuencia didactica supone llevar a la practica lo planificado,
considerando la dinamica real del aula y la interaccién entre docente y estudiantes. En esta etapa, el
docente inicia con una presentacion motivadora, que contextualiza el tema y despierta el interés de los
alumnos. El desarrollo progresivo de actividades se realiza siguiendo el orden establecido, pero con la
flexibilidad necesaria para ajustar el ritmo y la metodologia segun las respuestas del grupo. El
acompafiamiento docente es esencial, ya que implica guiar, retroalimentar y facilitar la construccion

del aprendizaje, promoviendo un ambiente de confianza y participacion.
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La evaluacion continua se convierte en un proceso permanente de observacion y registro de
avances, dificultades y logros, permitiendo realizar ajustes oportunos en la secuencia. Finalmente, el
cierre reflexivo busca que los estudiantes sinteticen lo aprendido, lo relacionen con sus experiencias
previas y lo transfieran a nuevos contextos. La implementacién, por tanto, no es una ejecucion
mecdnica de lo planificado, sino un proceso dinamico que requiere sensibilidad pedagdgica, capacidad
de adaptacién y compromiso con el aprendizaje de los estudiantes.

La innovacion en el disefo e implementacion de secuencias didacticas se relaciona con la
incorporacion de recursos y estrategias que potencien la motivacién, la autonomia vy la colaboracion de
los estudiantes. Autores como Fountas & Pinnell (2020), el Balanced Literacy Framework (2020) y
Allington (2014) coinciden en que la lectura guiada se enrigquece cuando se utilizan textos graduados,
bibliotecas diversificadas, materiales bilinglies, organizadores graficos y plataformas digitales. Estos
recursos permiten atender la diversidad del aula, fomentar la participacion activa y enriquecer la
experiencia lectora.

La innovacion también implica promover el aprendizaje colaborativo, mediante actividades
grupales que favorezcan la discusidn y el pensamiento critico, asi como el uso de tecnologia educativa,
que incluye aplicaciones interactivas, bibliotecas virtuales y herramientas digitales de evaluacién
formativa. Ademas, la diversificacion de materiales asegura que los estudiantes trabajen con textos
relevantes y accesibles, lo que incrementa la motivacién y el gusto por la lectura. En este sentido, las
secuencias didacticas innovadoras no solo estructuran el aprendizaje, sino que lo convierten en una
experiencia dindmica, inclusiva y transformadora, capaz de responder a las demandas de la educacién

contempordnea y preparar a los estudiantes para enfrentar los retos de la sociedad actual.

8.4. Consideraciones para disefiar e implementar una secuencia para Lectura guiada

El disefio de una secuencia didactica para la lectura guiada requiere partir de una

conceptualizacion clara de lo que implica este tipo de planificacion. Zabala (1999) sefiala que una
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secuencia didactica es “una serie ordenada de actividades que permiten la construccién progresiva de
aprendizajes significativos”, lo que implica que, en el caso de la lectura guiada, las actividades deben
organizarse de manera coherente para que los estudiantes avancen desde la decodificacion inicial hasta
la comprensidn critica de los textos. Esta visidn resalta la necesidad de estructurar la secuencia con una
l6gica interna que garantice la progresion del aprendizaje lector.

En la misma linea, Diaz-Barriga (2014) enfatiza que la secuencia diddctica constituye una
herramienta de planeacién que organiza las actividades en torno a objetivos claros y alcanzables. Para
la lectura guiada, esto significa que el docente debe definir metas especificas relacionadas con el
desarrollo de estrategias lectoras, la fluidez y la autonomia. Ademas, el autor subraya la importancia
de crear un clima de aprendizaje que favorezca la participacion activa de los estudiantes, lo cual se logra
mediante discusiones antes, durante y después de la lectura, asi como con actividades que promuevan
la reflexion y el intercambio de ideas.

Por su parte, Brousseau (2007), desde la teoria de las situaciones didacticas, aporta una
perspectiva interactiva que resulta clave para la lectura guiada. Segun este enfoque, las secuencias
deben estructurar procesos de interaccién entre docente, estudiante y contenido, en los que las
nociones se construyen a través de la resolucién de problemas. En el contexto de la lectura guiada, esto
se traduce en actividades que inviten a los estudiantes a inferir, predecir y clarificar significados,
enfrentandose a desafios cognitivos que les permitan construir comprensiéon de manera activa.

Barraza Macias (2020) complementa estas ideas al sefalar que la secuencia didactica debe
articular diagndstico, actividades y evaluacién, inspirada en enfoques socio-constructivistas como el de
Vygotsky. En la lectura guiada, esto implica que el docente identifique previamente el nivel lector de
los estudiantes, seleccione textos adecuados y disefie actividades que se sitien en la zona de desarrollo
proximo, de modo que los alumnos puedan avanzar con apoyo hacia niveles superiores de
comprensién. La evaluacién, en este sentido, debe ser continua y formativa, permitiendo ajustar la

secuencia segun las necesidades detectadas.
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Fountas & Pinnell (2020) aportan elementos especificos para la lectura guiada, al destacar que
los objetivos principales son fomentar estrategias lectoras efectivas, promover la fluidez, desarrollar la
comprensién profunda y fortalecer la independencia lectora. Para disefiar una secuencia en este
enfoque, se recomienda el uso de textos graduados, recursos bilinglies y materiales digitales que
permitan ajustar la instruccidn a las caracteristicas de cada estudiante. La implementacion, ademas,
debe incluir momentos de conversacidn critica y reflexién, donde los alumnos puedan compartir
interpretaciones y construir significado de manera colectiva.

El Balanced Literacy Framework (2020) afiade consideraciones sobre las responsabilidades del
estudiante en la lectura guiada, como participar activamente en discusiones, aplicar estrategias de
comprensidn, autocorregirse y colaborar respetuosamente con sus compafieros. Disefiar una secuencia
bajo este marco implica integrar actividades que promuevan estas responsabilidades, utilizando textos
auténticos y variados, organizadores graficos y recursos tecnolégicos. La implementacién debe
equilibrar la instruccién fonética con la exposicidon a literatura significativa, asegurando que los
estudiantes desarrollen tanto habilidades técnicas como competencias criticas.

Allington (2014) subraya que la innovacion en la lectura guiada debe centrarse en la relevancia
y accesibilidad de los textos. Para él, los estudiantes deben trabajar con materiales motivadores y
comprensibles, lo que incrementa el gusto por la lectura y la participacion activa. En el disefio de una
secuencia, esto implica seleccionar textos que se conecten con los intereses de los alumnos y organizar
actividades diferenciadas segun los niveles de lectura presentes en el grupo. La implementacion, por su
parte, debe garantizar que todos los estudiantes tengan oportunidades de éxito, evitando précticas

homogéneas que excluyan a los lectores con mas dificultades.
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Marco Metodolégico
1. Diseio
La presente investigacion se desarrollé bajo el enfoque de Investigacidon-Accidn, propuesto por Kemmis
y McTaggart (1988), el cual se caracteriza por su naturaleza ciclica y reflexiva. Este enfoque permite que
el docente asuma un rol activo en la identificacién de un problema pedagdgico, la planificacién de una
intervencion, suimplementacidn, la observacion de resultados y la reflexién sobre la practica educativa
para transformarla.
La investigacidn-accion se considera el disefio metodoldgico mas apropiado para este estudio, ya que
su propodsito no solo es describir una realidad educativa, sino mejorar la practica docente mediante la
aplicacion de estrategias innovadoras que impacten directamente en los aprendizajes de los
estudiantes. En este caso, la intervencion se centré en fortalecer la comprension lectora, la fluidez y el
vocabulario a través de la implementacidon de un plan de clase estructurado de Lectura Guiada en
grupos pequefios.
El estudio se desarrollé en tres fases principales:
e Diagnodstico inicial: Identificacion de los niveles de lectura y dreas de mejora de
los estudiantes mediante la aplicacidon del Benchmark Assessment System (BAS).
e |Intervencidn pedagdgica: Disefio e implementacion de un plan de clase
estructurado basado en el modelo de Lectura Guiada de Fountas y Pinnell
(2009).
e Evaluacion y reflexion: Aplicacion del Progress Monitor (instrumento formativo
del BAS) para medir el progreso lector y analizar el impacto de la estrategia
implementada.
El enfoque fue mixto, combinando elementos cuantitativos (niveles de lectura, avance de los
estudiantes) y cualitativos (observaciones, registros anecdodticos, reflexion docente), lo que permitié

obtener una visién integral del proceso y sus resultados.
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2. Poblaciéon y muestra

La poblacién del estudio estuvo constituida por los estudiantes de cuarto grado del Colegio Americano
Nicaragliense, una institucion privada bilingie con enfoque internacional ubicada en Managua,
Nicaragua. El colegio ofrece un ambiente académico exigente y dispone de recursos tecnoldgicos y
bibliograficos que facilitan el desarrollo de estrategias pedagdgicas innovadoras.

La muestra fue intencional y no probabilistica, seleccionada por conveniencia, ya que estuvo compuesta
por el grupo donde la docente investigadora desempefia su labor docente. Se trabajé con 18
estudiantes (10 nifios y 8 nifias), con edades comprendidas entre 9 y 10 afios.

El grupo presentd niveles de lectura heterogéneos, lo que permitié la formacidn de cinco grupos
pequeiios de entre dos y cinco estudiantes, clasificados segun su nivel lector y las habilidades

especificas que requerian fortalecer: comprension, vocabulario y fluidez.

3. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos
Para la obtencion de la informacion se emplearon técnicas de observacion, evaluacion diagndstica y
formativa, y registro documental, las cuales permitieron analizar tanto el progreso de los estudiantes
como la efectividad de la propuesta didactica.
Los instrumentos utilizados fueron los siguientes:
e Benchmark Assessment System (BAS): instrumento diagndstico que evalla la comprension,
la fluidez y el vocabulario. Permite identificar el nivel de lectura independiente, instructivo
y de reto de cada estudiante.
® Progress Monitor (BAS): evaluacién formativa que forma parte del mismo curriculo y se
utiliza para medir el crecimiento del estudiante y determinar si estd listo para avanzar al
siguiente nivel lector.
e Reading Log: registro semanal que evidencia el hdbito lector en casa. Fue completado por

los estudiantes y firmado por los padres de familia.
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e Registros de observacién docente: notas anecddticas vy listas de cotejo utilizadas por la
docente investigadora para documentar el comportamiento lector, la participacion y la
aplicaciéon de estrategias de comprensidn durante las sesiones.

El uso combinado de estos instrumentos permitié triangular la informacién, garantizando una

comprensién mas completa de los avances alcanzados y del impacto del plan de clase estructurado.

4. Procedimiento para el analisis de la informacion

El analisis de la informacidn se realizd en dos niveles: cuantitativo y cualitativo, de acuerdo con
la naturaleza mixta del estudio.
Analisis cuantitativo:

Los resultados obtenidos en las pruebas BAS y Progress Monitor se organizaron en tablas
comparativas que reflejaron el nivel de lectura de cada estudiante antes y después de la intervencion.
Se calcularon los avances en niveles BAS y se identificaron tendencias generales de mejora en

comprension, fluidez y vocabulario.

Analisis cualitativo:

Se llevd a cabo una revision detallada de los registros de observacion, las reflexiones de la
docente investigadora y los reading logs. Esta informacion permitid identificar patrones de
comportamiento lector, actitudes hacia la lectura, motivacién y participacion en las actividades.

El proceso de analisis siguid las etapas de codificacién,

e Codificacion: clasificacion de la informacidon recolectada segun categorias como

comprensién, vocabulario, fluidez y motivacién lectora.

e Interpretacién: andlisis reflexivo de los datos para determinar el impacto del plan

estructurado en el desarrollo lector.
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Triangulacién: comparacién de la informacion obtenida de diferentes fuentes (pruebas,

observaciones, registros familiares) para validar los resultados.

Reflexidn final: elaboracién de conclusiones sobre la efectividad de la propuesta y su aporte

a la mejora de la practica docente.

Este procedimiento permitié obtener evidencia concreta del progreso lector de los estudiantes,

asi como de la pertinencia del modelo de Lectura Guiada como estrategia para fortalecer la

comprensién lectora en el aula.
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Propuesta de Intervencidn (Estrategia)
1. Fundamentacidn de la propuesta

La propuesta surge a partir de la necesidad de mejorar los niveles de comprension lectora,
fluidez y uso de vocabulario de los estudiantes de cuarto grado del Colegio Americano Nicaragiiense. A
pesar de disponer de materiales didacticos y recursos tecnoldgicos adecuados, se identificod que la falta
de una planificacién estructurada en el drea de Lectura Guiada limita la personalizacién de la ensefianza

y el seguimiento efectivo del progreso lector de cada estudiante.

En respuesta a esta problematica, la docente investigadora disend una intervencion pedagdgica
basada en el modelo de Lectura Guiada propuesto por Fountas y Pinnell (2009), el cual enfatiza la
ensefanza diferenciada en grupos pequefios, la evaluacidon continua y la retroalimentacion
personalizada. Este enfoque permite atender las necesidades especificas de los estudiantes y fortalecer

su desarrollo lector mediante una instruccién estructurada, gradual y reflexiva.

La secuencia didactica fue desarrollada a partir del plan de accion de la intervencién disefiado
durante el aula de practica pedagdgica, el cual sirvié como base para organizar de manera sistematica
las actividades, estrategias y evaluaciones de cada sesién de Lectura Guiada. Para fortalecer este
proceso, la docente investigadora sostuvo reuniones de acompanamiento con una literacy coach, quien
brindé orientacidn especializada para ordenar, ajustar y optimizar la secuencia didactica, con el
propdsito de generar el mayor impacto positivo posible en el aprendizaje de los estudiantes.

El disefio de la secuencia didactica siguid un proceso reflexivo y estructurado. En primer lugar,
se identificaron los objetivos de aprendizaje a partir del diagndstico inicial del nivel lector de los
estudiantes, considerando sus fortalezas y areas de mejora en comprensién, fluidez y vocabulario.
Posteriormente, se definieron las competencias lectoras a desarrollar, alineadas con el curriculo
institucional y con los principios del modelo de Lectura Guiada.

Las tematicas y textos seleccionados respondieron al nivel lector de los estudiantes y a sus
intereses, garantizando la progresidon de dificultad y la pertinencia cultural. En cuanto a la metodologia,

se priorizo el trabajo en grupos pequefios, la lectura acompanada, la activacién de conocimientos
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previos, el modelaje de estrategias lectoras, la practica guiada y la reflexién posterior a la lectura,

elementos clave del enfoque de Fountas y Pinnell.

Los recursos y materiales incluyeron textos graduados, guias de lectura, organizadores graficos,
rabricas, registros anecdéticos y recursos tecnoldgicos disponibles en el aula, los cuales facilitaron la

diferenciacién de la ensefianza y el seguimiento individual del progreso lector.

Finalmente, el proceso evaluativo se concibid como continuo y formativo, utilizando
observaciones sistematicas, registros de lectura, listas de cotejo y retroalimentacién individualizada, lo
qgue permitid ajustar la instruccidn segun las necesidades emergentes de los estudiantes y valorar el
impacto de la secuencia didactica en su desarrollo lector.

2. Etapas de la intervencion
2.1 Evaluacion diagndstica inicial y conformacion de grupos de lectura

La docente investigadora inicid el proceso mediante la aplicacidon de una evaluacion diagndstica
inicial utilizando el Benchmark Assessment System (BAS), disefiado por la editorial Heinemann. Este
instrumento tiene como propodsito identificar el nivel de fluidez y comprensién lectora de cada
estudiante, asi como analizar aspectos especificos del proceso lector, tales como el reconocimiento de
palabras, la precision, el uso de estrategias de autocorreccion y la comprension literal e inferencial del
texto.

El diagndstico consistiod en la lectura individual de tres paginas de textos narrativos, tanto de
ficcidn como de no ficcidn, seleccionados de acuerdo con el nivel esperado para cuarto grado. Durante
la aplicacidn, la lectura fue cronometada para evaluar la fluidez, mientras que la docente investigadora
registr6 de manera sistematica los errores cometidos, las autocorrecciones (self-corrections) y el
comportamiento lector del estudiante, siguiendo los lineamientos del BAS. Posteriormente, se
realizaron preguntas de comprensién para valorar la capacidad del estudiante de interpretar, inferir y

reflexionar sobre el texto leido.
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La evaluacion se llevo a cabo de forma individual, atendiendo entre tres y cuatro estudiantes
por dia, lo que permitid un acompanamiento cercano y una observacion detallada del desempefo
lector de cada uno. El proceso completo de diagndstico se desarrolld en un periodo de cinco dias, hasta

evaluar a la totalidad de los 18 estudiantes del aula.

La escala de valoracién utilizada correspondié a los niveles establecidos por el Benchmark
Assessment System, los cuales clasifican a los estudiantes segln su nivel de lectura independiente,
instruccional o de frustracidn. Esta escala permitié determinar con precisién el grado de dominio lector
de cada estudiante y las areas que requerian mayor refuerzo, especialmente en fluidez y comprensién

lectora.

Con base en los resultados obtenidos, la docente investigadora clasificé a los 18 estudiantes en
distintos niveles de lectura y conformd cinco grupos pequefios, integrados por entre dos y cinco
estudiantes cada uno. La conformacién de los grupos consideré no solo el nivel lector identificado por
el BAS, sino también las habilidades especificas a fortalecer, lo que facilité la implementacion de una
ensefanza diferenciada y ajustada a las necesidades reales de los estudiantes durante las sesiones de

Lectura Guiada.

Figura 2. Nivel de lectura alcanzado por los estudiantes antes de la intervencion y la division de los grupos
con su horario respectivo.

name leversas [ TimeAM | Wonday | Tuesday | wednesaay | | Friasy

L Grouphs Groups4 Group#3  |Group#l | Groupsa
" Camila Sofia Isabe! Carmits Sofia
M 9:20-9-50am Juan Lucia Lorenzo Juan Lucia
(&) Josd Elena Jacobo José Elana
o Rosa Frank Marcos Rosa Frank
Isabel P Bruna Bruna
Lorenzo P = e == T R =
Jacono P Grou
Marcos ey isabal Sol Maria José Sol Marla José
Camils P 2:00-2:30am | Lorenza Sandra Hector Sandr Hacior
Juan P Jacobo Valeria Valeria
Joso Q Marcos
osn Q
Bruna a
Sofia R
Frank R
Lucia s
EMnn u

Nota. Se utilizaron nombres falsos para mantener la confidencialidad de los estudiantes. Elaboracion Propia (2025).
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Posteriormente, la docente disefid tres planes de clase por grupo, seleccionando textos
adecuados al nivel de lectura de los estudiantes y planificando actividades diferenciadas que
respondieran a sus areas de mejora.

Cada plan de clase incluyd las siguientes fases:

e Antes de la lectura: Activacién de conocimientos previos y prediccion. Con una duracidon de
aproximadamente 5 minutos.

e Durante la lectura: Lectura compartida o silenciosa, acompanada de preguntas guiadas para
promover la comprension y el pensamiento critico. Duracién de aproximadamente 20 minutos.

e Después de la lectura: Actividades de reflexion, discusion y produccién escrita o grafica sobre el
texto. Duracidn de aproximadamente 5 minutos.

2.2 Implementacién del plan de clase

La docente implementd los planes de clase durante tres semanas, trabajando con cada grupo
dos veces a la semana en sesiones de 30 minutos en dos horarios establecidos. El primer horario era de
9:20 a 9:50 a. m. y el segundo de 2:00 a 2:30 p. m. Mientras la docente trabajaba con un grupo, los
demas estudiantes realizaban actividades paralelas previamente planificadas y explicada a los

estudiantes:

e (Cinco estudiantes practicaban de manera independiente lectura en Chromebooks utilizando
plataformas digitales como IXL, Epic y Newsela, orientadas a fortalecer comprensién, vocabulario y

fluidez.

e Elresto del grupo realizaba lectura independiente con libros previamente asignados por la docente

investigadora segun su nivel. Los libros fueron proporcionados por la biblioteca del colegio.



45

Esta organizacién favorecio el aprovechamiento del tiempo, la autonomia del estudiante y la

practica constante de lectura en diferentes modalidades.

2.3 Participacion de las familias

Como complemento a la intervencion, se involucré a las familias de los estudiantes,

solicitandoles que sus hijos leyeran al menos 30 minutos diarios en casa, de lunes a viernes.
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Figura 3. Ejemplo 1 de reading log.

‘ Non-Fiction Reading Log ‘

Week of October 21~ October 30th,, 2025
For this and next week readers, you will be reading with DT Dose!

Honday, October 23th
For today's reading, you will preview the structure of the text using your Commen Nonfiction Text

Structures. On the back part of this sheet, add the date, fitle of the book and write your preview.

Cammon Nonfistion Taxt Stustures

Was your reading a Hybrid Text? On the back part of this sheet, write down the parts of your text
that you found were Narrative or Expository. Write the date, title of the nonfiction text and your

response.

Wednesday, October 23th
When you read today, don't forget to | E1SE" What to do If your book stops making

sense? You STOP, and THINK “What aml learning?” and then you do something about it: Mark with a
check, which one you went over with.

1. Read forward with mind on fire!

2. Re-read a part of the text

3. Whisper read aloud until it makes sense

4. Slow down reading for a bit.

Thursday, October 30th-  On the back of this sheet, write the tricky words you found on the text
and the meaning of those words using your own words. Write the date and title of the book.

Nota. Elaboracion propia (2025).

Los estudiantes debian firmar un registro de lectura (reading log) semanal que sirviera como

evidencia del compromiso y del habito lector fuera del aula.



Figura 4. Ejemplo 2 de Reading log.

e, o
'o:"o ';’5"
o ‘Nun—ndm Reading Log At

Far #his end naxt week readers, you WAl be readng with | el

Honday, Sevember 3 - For todey s resding you Wil be reading Responaively by Sshing yeur time to
Learn! On e bock of This sheet, fohe notes an what you Think |s the struclure of the bock you're

reading. (sequential, compare-contront, caus and effect, problam and sclution)

Tuasdoy, Navember Sth - Toright, you Wil read and you Wik summanize!| Remembar 9 ese pour owm
words! Use a separste shee® of paper ond write doun your same, e of the bosk ond suther's name

ednsadiny, Nevembsr STh :When you read bodey. don't ferget fo

P by b - o -

Derire
T4 Hywedowy P
‘ :J \
‘l—:‘l‘ o7 &'" /, ’ )
;-* ~md
_l Wtk Mocy
e bank #
Tharsday, November &th (Don't forgst to dgurs sut Fre meaning of snknewn words whes you read

today. Make o List of urknows weeds and use @ dctienary to fed the mearing

:'?ur-'np Ot the Meaning
Undvown Words
Look in..
+ Moot wordy "GM'C""
i R ) A
P
4 ,I = )b
EN

Exsday. Noesmbar. 3 - Free Menfiction @eading! Pon't forget fo read with heart and mird!

Nota. Elaboracion propia (2025).

2.4 Evaluacién formativa y monitoreo del progreso
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Al concluir las tres semanas de intervencidn, la docente aplicé la herramienta Progress Monitor,

parte del curriculo BAS, para evaluar el crecimiento de cada estudiante. Esta evaluacion formativa

permitio identificar los avances individuales y los cambios en el nivel de lectura.

Resultados de la Propuesta de Intervencién
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Los resultados obtenidos tras la implementacién de la secuencia didactica de Lectura Guiada,
creada a partir del objetivo Planificar e implementar estrategias de Lectura Guiada en cuarto grado del
Colegio Americano Nicaragiiense durante el | trimestre del 2025, con el fin de mejorar la comprensidn
de textos, el vocabulario, la fluidez y la expresion oral de los estudiantes, evidenciaron avances
significativos en el desempefio lector del grupo. La planificacién respondié a un proceso sistematico,

basado en el diagndstico inicial y en el seguimiento continuo del progreso lector.

La comparacion de los niveles de lectura antes y después de la intervencidn mostré resultados
altamente positivos: todos los estudiantes avanzaron al menos un nivel lector, y varios lograron
progresar hasta tres niveles dentro del sistema BAS. Estos avances confirman la efectividad de una
secuencia didactica estructurada, la organizacién del trabajo en grupos pequeios y la aplicacidon

constante de estrategias diferenciadas, adaptadas a las necesidades especificas de los estudiantes.

Asimismo, se evidencié una mejora significativa en la comprensién lectora, la fluidez, el
vocabulario y la expresién oral, reflejada en una lectura mas precisa, mayor seguridad al expresarse y
una comprension mas profunda de textos narrativos e informativos. El uso intencionado de recursos
tecnolégicos y estrategias activas incrementd la motivacion hacia la lectura y favorecié una

participacién mas constante y auténoma por parte de los estudiantes.

Otro resultado relevante fue el desarrollo del habito lector diario y el fortalecimiento del vinculo
entre la escuela y la familia, ya que los estudiantes mostraron mayor disposicion para leer fuera del
aula y compartir sus avances con sus padres. De igual forma, la recopilacion de evidencias pedagdgicas
permitio a la docente investigadora reflexionar sobre su practica y tomar decisiones fundamentadas en
datos concretos.

Finalmente, esta experiencia reafirmo el valor de una planificacién estructurada, la evaluacién
continua y el acompafiamiento personalizado como pilares del progreso lector. De cara a futuras
mejoras en la comprensidn lectora, la docente investigadora proyecta trabajar de manera colaborativa

con las demads docentes de cuarto grado, con el fin de fortalecer y unificar las estrategias de Lectura
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Guiada, ampliando asi el impacto de la intervencion y promoviendo una ensefianza mas equitativa,

reflexiva y centrada en el aprendizaje.

Figura 5. Nivel de lectura de los estudiantes antes y después de la intervencion.

Name level Sept October

L N

M N

M O

] P

O P

P Q

P Q

P R

P R

|p R

P R

Q S

Q T

Bru Q 5
Sofia R T
Frank R % i
Lucia S U
Elena (9] V

Nota. Elaboracion propia (2025). La tabla muestra los resultados de la evaluacion diagnostica realizada en
septiembre, utilizando BAS la letra “L” siendo el menor nivel de lectura 'y “U” siendo la lectora mds avanzada. Posteriormente

se notaron crecimiento en comprension lectora y fluidez en todos los estudiantes, quien crecieron de 1 a 3 niveles.

Dificultades encontradas
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Durante el desarrollo de |la propuesta de intervencién y su ejecucién, la docente investigadora
enfrentd diversos desafios tanto a nivel pedagdgico como personal. En el ambito académico, una de las
principales dificultades radicé en la gestidon del tiempo para atender a los distintos grupos de lectura,
considerando las diferencias de niveles y las necesidades individuales de los estudiantes. La
organizacién de los horarios para garantizar la atencidon personalizada a cada grupo requirié una
planificacion meticulosa y un alto nivel de flexibilidad.

Asimismo, se presentaron limitaciones relacionadas con la disponibilidad de recursos
tecnolégicos. Aunque el aula contaba con cinco Chromebooks como herramienta de apoyo, la cantidad
resulté insuficiente para atender de manera simultanea a todos los estudiantes que requerian practicar
lectura digital en plataformas como Epic, IXL y Newsela. Esto obligd a establecer turnos rotativos y a
disefiar actividades paralelas que mantuvieran el compromiso de los alumnos mientras esperaban su
oportunidad de acceso a los dispositivos.

Otro reto fue la heterogeneidad del grupo: algunos estudiantes mostraron avances muy rapidos,
mientras que otros requerian un acompafiamiento mas constante. Ademas, la participacion de las
familias en el seguimiento del reading log no fue homogénea, lo que limitd en ciertos casos la
consistencia del habito lector en casa.

A estos retos pedagdgicos se sumaron circunstancias personales que dificultaron las actividades
de culminacién de la investigacion. La docente investigadora se encontraba en la etapa final de su
embarazo, lo que implicd una serie de dificultades fisicas y logisticas. Dos dias del plan de culminacién
de la intervencidén se vieron afectados debido a una epistaxis nasal consecuentemente requirié de una
hospitalizacién, y en los dias posteriores fue necesario asistir a multiples chequeos médicos y consultas
prenatales. Estas situaciones, aunque inevitables, representaron un desafio adicional para cumplir con
los plazos establecidos y sostener el ritmo de la intervencion.

No obstante, pese a todas las vicisitudes, la docente investigadora logrd concluir
satisfactoriamente el proceso y recopilar datos contundentes que evidencian la efectividad de la

propuesta. Este logro no solo refleja el compromiso profesional y la perseverancia personal, sino
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también la profunda conviccién de que la docencia, cuando se ejerce con propdsito y reflexién, puede
trascender las dificultades y generar un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes.

En definitiva, las dificultades encontradas se convirtieron en oportunidades de crecimiento,
tanto en el plano profesional como personal. La experiencia permitio reafirmar la importancia de la
planificacion flexible, la resiliencia docente y la pasidon por la ensefianza como motores esenciales para

la mejora continua y el éxito educativo.

Conclusiones
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La presente investigacidn-accion permitié evidenciar la importancia de una planificacién
estructurada, reflexiva y diferenciada en la ensefanza de la lectura guiada para estudiantes de cuarto
grado. A través del disefio e implementacién de un plan de clase basado en el modelo de Fountas &
Pinnell (2009), la docente investigadora logré atender las necesidades especificas de sus estudiantes,
promoviendo una mejora significativa en la comprension lectora, la fluidez y el uso del vocabulario.

El proceso inicié con una evaluacién diagndstica mediante el Benchmark Assessment System
(BAS), que permitié conocer el punto de partida de cada estudiante y conformar grupos de lectura
pequeiios segln sus niveles y habilidades. A partir de esa informacién, la docente planifico estrategias
de intervencidn diferenciadas, selecciond textos apropiados y estructurd actividades antes, durante y
después de la lectura, promoviendo una ensenanza intencionada y adaptada al ritmo de aprendizaje de
cada grupo.

Durante la implementacion, se fomentd una cultura lectora integral que combind la instruccion
personalizada con el uso de recursos tecnolégicos y el involucramiento familiar. El aprovechamiento de
plataformas como IXL, Epic y Newsela, junto con el habito diario de lectura en casa registrado en el
reading log, contribuyd al fortalecimiento del interés y la autonomia de los estudiantes. Asimismo, la
flexibilidad del ambiente de aprendizaje —que permitid la lectura en diferentes espacios del aula—
potencio la motivacion y la reading stamina de los alumnos, aspectos fundamentales para consolidar el
gusto por la lectura.

Los resultados de la evaluacion formativa posterior (Progress Monitor) demostraron el impacto
positivo de la intervencidn: todos los estudiantes avanzaron al menos un nivel de lectura, y algunos
lograron subir hasta tres niveles. Estos logros reflejan el poder transformador de la lectura guiada
cuando se aplica desde una planificacidon intencional, una evaluaciéon constante y una relacién
pedagdgica cercana.

Sin embargo, el proceso también revelé desafios significativos relacionados con la gestion del
tiempo, la disponibilidad de recursos tecnoldgicos, la heterogeneidad de los niveles lectores y la

participacién irregular de algunas familias. Tales dificultades, lejos de obstaculizar la experiencia,
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impulsaron la reflexion profesional de la docente investigadora, fortaleciendo su capacidad para tomar
decisiones pedagodgicas basadas en la evidencia y adaptar su practica con mayor flexibilidad y
creatividad.

En sintesis, esta investigacidn-accidon confirma que la lectura guiada constituye una estrategia
altamente efectiva para mejorar las competencias lectoras en la educacidn primaria, siempre que esté
acompafiada de una planificacion estructurada, un seguimiento constante y el uso intencionado de
recursos innovadores. El trabajo en grupos pequeios, la integracion de tecnologia educativa y la
colaboracién escuela-familia son pilares fundamentales para una ensefianza inclusiva, equitativa y
centrada en el aprendizaje.

Finalmente, este proceso permitié a la docente investigadora reafirmar su rol como profesional
reflexiva y agente de cambio dentro del aula. La experiencia no solo generd mejoras tangibles en el
rendimiento lector de los estudiantes, sino que también contribuyo al desarrollo profesional docente y
al fortalecimiento de una practica pedagdgica basada en la observacidn, la evidencia y la mejora

continua.
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Anexos

Anexo 1. Plan de accién

UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER
FACULTAD DE HUMANIDADES

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA
Plan de accién de la Investigacién Accién

Planificar e implementar estrategias de Lectura Guipda en cuarto grado del Colegio Americano Nicaraglense durante ef | trimestre del 2025, con el fin de mejorar o comprension de
taxtos, @l vocabulario, Ia fluidez y a expresidn oral de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER

FACULTAD DE HUMANIDADES

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA
Plan de accion de la Investigacion Accién
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Objetiva de clorre de! plan de intervencid

Redactar un informe de la Intervencion

fzadaen la

ira de Lectura Guiada, que documente os resuiadas en la comprensan de textos, ol vocabulario, ia fuldez y la

expresicn oesl de los estudiantes de cuarto gv'od; de! Colegio Armericanc Nicaraguernse durante o | trirmsstre del afto 2025
\grama o des g cherre - Octwles - 2028
Actividades de clerre de I intervencion Rergoe
Evaluaciin final del progreso lector de cada estudiante
diante proebas de comprensid wodatio y Nuides. Iovestgadons
Trabajade con e f BAS.
Reflexidn grupal con ks estudi sobee los aprendia)
b dos, los logros dos y las agias que mis les Irwestigadora
wyudaron,
Registroy ¥on die evid de la intervencidn,
inchayendo traba luach b i ¥ oS de st gadora
» ion de Itados y i am al mquipo
d ¥ colegas, comp do hallazgas y
para futuras planificaciones para |3 asignatura de Lectura Irvestgadora
Guade Uitkme dio de treboyjo antes de saiir de subsicio
r&maaunm.amuwm
dos de la i o I3 egise mpk "
¥ s recomendacionss pedigagon. Nota: Los diss marcados Ievestigadons
o0 rojo astuve hospitalaada y pausé vl proceso de redaccion
ded informe.
Frwvio de primer Borrador de noeme bweiligacion accion &
Doceste Ax Bonila para su revision, Wadora
Brindar Retroaimentacion scbee el primer borrador ded
indonme westigacian accidn, plan o accin de dn | Tator de I \p
on el aula y la Bidcora de R
Trabajar en completar informe de Investigacian accidn sepan
la retroakmentacion del tutor. Nador
Entrega do informe fnal de Iewestigackon accién, Ievestigadona
U YIRS | YT T T e
Sesiones de retroalimentacién grupal e
10 individual, destacando avances, corrigiendo tvestigadora

58



Anexo 2. Planes de clases y documentos de evaluacion

Intervention Plan for Group #1 (3 weeks)

Teacher: Ms. Alicia Gonzalez Tijerino

Grade: 4D

Book Title: Volcanoes by Zane Walters - Lavel Q
Students: Group #1: Bruna, Rosa, José, Juan, Camila
Overview: Volcanoes can be both dangerous and beautiful.
Why do they erupt? How do they affect the land and people
around them?

Monday, October 6th, 2025

10 min:
Meet and introduce the book. Discuss the Steps that we need to take when
reading a new NF book: Make a Commitment

10 min:

Make a connection, make yourself care
Praview the Text

Reading to Bacome Smarter Way

10 min:

Identifying Text Structures

Reading Target: We will read a chunk of text and pause to think. We will try to
come up with at least two sparks ideas/questions that could lead us to even bigger
ideas!

Thursday, October 9th, 2025

5 min: Discuss what we learned last session,

10min:

Leamn to monitor for comprehension by pausing and stopping on each page, and
telling the main idea of the page using our own words.

10 min; Share the main idea and supporting details of the text.

Reading Target: Identify main idea and at least 3 supporting details.

Homework — For each Chapter, write the main idea and at least 3 supporting
details,

Monday, October 13th, 2025

We will practice how to tackle the hard parts by rereading, or pausing, or using a
whisper voice.
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Reading Target: Being able to self-correct and self-monitor when reading a hard
text.

Homework - What did you do as a reader when you read a part that was too hard
for you? How did you tackle those hard parts?

Thursday, October 16th, 2025

5-8 Min Word Work

Story words: Introduce how to use the glossary when reading an informational
book.

20 Min:
Identifying the text's structure

dertfy text structures
within sections of text

PEE

Coaching:

Look at the word

Slide through each sound
Try a different sound
Break the words into parts

Today, we will think about the text structure and how this will help us take
organized and structured notes.

5 min:
Students share what thinking process they took to identify the text structure?

Monday, October 20th, 2025

5 min:

What do you do as a reader when finding new words? How do you tackle unknown
words?
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20 min:

Readers, last time we met we discussed how to identify the text structure and how
this can help us take better notes and learn more about the topic.

Today, we will continue reading and thinking about the text structures. When you
are doing, you can start taking some notes but keep in mind that these notes
should reflect the structure.

| have some anchor charts/chichis that can help you with note-taking. | highly
suggest you use them today and tomorrow.

Use text structure
(expostory, nardive,
hyord) to set a pian for
readng

a—:a
@

Look at the wo;d

Slide through each sound
Try a different sound
Break the words into parts

Coaching when reading: When we are unsure about the text structure, we can
always refer to our chichi * Common Text Structures” and look for specific words
that can orient us better.

5 min Closure:

Each student will share / read one of the notes they were able to take.

Thursday, October 23th, 2025

5 Min: Word Work

How can the glossary help us better understand the reading? Did the definition of
the words in the glossary match with the one we can come up from the context?
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20 Min:

When reading nonfiction, it is important to summarize often, either by talking or
jotting. Summarizing big ideas or main ideas with support details is a great strategy
to monitor for sense.

Coaching:

Look at the word

Slide through each sound
Try a different sound
Break the words into parts

Coaching when reading: HOw does summarizing help me read with purpose?
5 min: Closure

Students will share one part of their note-taking that helped them monitor for
sense.
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Intervention Plan for Group #2 (3 weeks)

Teacher: Ms. Alicia Gonzalez Tijerino

Grade: 4D

Book Title: The Alien Next Door by A. I. Newton
Level M

Students: Group #2: Maria José, Hector, Valeria
Overview: Harris has his suspicions that the new kid
at school, Zeke, is an alien, but he hasn't been able to
prove it to his best friend, Roxy. Will Harris be able to
solve the mystery, and will his quest for answers
make him a new friend?

Investigate the causes of a character's feelings and how they show them.
Question how character traits tend to appear after you see how the character
responds to a problem.

Keep in mind that characters are like real people, and they change throughout
the story just like real people do.

Session 1: Wednesday, October 8th, 2025

10 min:
Meet and introduce the book. Review and discuss how reading Fiction Books is
different from reading Nonfiction Books!

20 min:

Please read aloud one at a time. As you read, | encourage those listening to
envision the story in your minds—picture the scenes, feel the emotions, and
imagine the characters coming to life. Readers, be sure to use the appropriate
pace and tone to bring the story to life for your classmates. The way you read
should help everyone visualize and connect with what's happening in the story.
Take your time, and let your voice guide them through the journey

Reading Target: Envision the text.

Session 2: Friday, October 10th, 2025

5 min: Teach and model how to take notes of the most important events from the
story.

10min:

It's taking notes time! Take notes of your reading. Make sure that you only take
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notes of the most important and relevant information.
5 min: Share your notes!

Reading Target: Great Readers take notes about the character’s internal conflicts
and struggles

Session 3: Wednesday, October 15th, 2025

5 min: Give examples of the character's feelings and emotions from the book.
Discuss why the character was feeling that way.

20 Min:

Think about the character’s internal traits and how these traits impact how they
respond to problems.

Identify more than 1 trait of a character in the book.

Coaching: When thinking about characters you could use the following prompt:

In the beginning, my character was , but as the story continues,
| think my character could be changing. By the middle or end, she/he

5 min: Closure

Share how do the character’s traits change across the story?

Session 4: Friday, October 17th, 2025

5 Min: Explain the steps to summarize a story and the difference between
summarizing and story-telling.

15 Min:

Readers will retell a part of the book using their own words. They will use their own notes
for reference and will have an opportunity to teach others what they learned from the
book.

10 min:
Students will write a short summary of what they have read from the book.

Session 5: Wednesday, October 22th, 2025

5 min: Briefly talk about how characters change throughout the story.

20 Min:
Read about BIG IDEAS about the character that we chose on the session of
October 15th.
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Find parts of the text that support those BIG IDEAs that you were able to
grow/identify.

Coaching: When thinking about characters you could use the following prompt:

Sometimes my character is . For example,
. But other times she/he . For
example, . This makes me think

5 min: Closure

What BIG IDEAS were you able to grow from your character?

Session 6: Friday, October 24th, 2025

5 min: Growing BIG IDEAS by analyzing our characters is tough work but critical.

20 Min:
Today we will try to figure out what your character really wants. Think about what is
getting in the way for him/her.

Coaching: Find parts of the text that supports your idea.

Sometimes the book comes right out and tells readers about the character’s
personality/feelings. For example , it says

. Then, there are places in the story where it
doesn’t say this, but it shows this. For example,

5 min: Closure

What do you think your character REALLY REALLY wants?
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Anexo 3. Fotos de la intervencion en el aula

Foto 1:

Collage de fotos que reflejan trabajo en el aula durante la intervencion para lectura guiada
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Anexo 4: Recursos didacticos
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thet a character
learns?

coan 1
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.';ﬂs;}“ Yot 3

Then, thinK abest
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N el
?j\eﬁmc m‘?

Can I Follow the Trail to Raise the Level of My
Interpretation?
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Can b tale @ and J
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Informational Reading Learning Progression
Grade 4

LITERAL COMPREHENSION

On'wfina Before | read, | preview the text(s) | also
study the table of contents (if there is one),
headings, introductions, topic sentences,
text features, and so on. | can recognize
a4 common structure in the text (such as
chronology or cause-effect or compare and
contrast). | rety on all my previewing to help
me predict how the text will go, and when
doing research, to decide what to read and
in what order,

My previewing helps me decide how to
organize my note-taking or thinking | ask,
“Will | organize what | am leaming into
subtopics? Cause and effect?”

E"Visig"im | continue to read expository and natrative
texts differently, creating mental movies
o images/models in my mind. As [read, |
draw on details from the text and my prior
knowiledge to add to what 'm picturing.
When reading expository 1exts, my mental
models (boxes and bullets, timelines,
diagrams) act as places to catch all of the
new information | am getting.

Moriforing for Sense I read, expecting the parts of the text to fit
together in such a way that | can understand HOW does
the main ideas. To check my comprehension, +his
I try to make sure that as | move from part w"* £fit°
o part, | ask, “How does that part fit with my Y
overall picture of the topic7"When a part ,%

feels disconnected from the rest of the text, |
reread to see if | missed something or | read
an, carrying questions.

Fluency When | read, the voice inside my head (or
my read-aloud voice) helps me understand E D

The sound of my voice the text. That voice highlights the big points
that are important, tucks in things that are
less important, shows when things areina
list, and shifts from an explaining voice to a
storytelling voice as the text requires.

Punctuation and Senfence Punctuation stéers my reading, but it is o
Complexity not something | have to think a lot about. — —

However, when sentences are complex, the
punctuation can help me figure out how to
read them,

Myt photacopied for clnmoom uue © 2075 by Lucy Calunsang Colssoues frorr the luachen 0ie0o SRadngand Wiitag Progct Yo Usinicé Aoy tor Toackna Acacing (Hewmarmuana Sortamoet, 4



Prompts for Main ldea
Easier Texts
® This textis mosttyabout .| know because it says
* A title for this might be
® | know this fext 1s mostiyabout —___________ because

* Which word tells you the main idea?

* The word or phrase that is repeated often inthistextis _______  That makes
me think the main idea of this article is 3

® The most important point in this paragraph/passage/pagelplece is
| knew that becauseof

More Complex

®lleaned _______ aftervreadingthis ____________ (sentence/paragraph/
passage/page).

® The author discusses thetopicby ____  This represents the focus
by ;

* The main ideas developed in this text are

® This section of the fext couldbecalled _______ because

* The main purpose of the sentence/paragraph in relation to the whole passage is to

® The details that best support the main idea of thistextare
, and .

* The main purpose of the sentence/paragraph in relation to the whole passage is
to .

* We can determine from what wereadthat —_____ is important.

* The information from the text that determines the relationship between these two
facts/events is "

Ny O prorocopend B (ot s © 2045 2y ey Calirs and Tolagum Som e Teactwrs Cofege Ssaing 0 Weting Propec fioen Lini of Snady for S hing Seucny Sewsimun Fartumoum, k-
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Prompts for Structure
Easier Texts
* The sequence of the text is
® The author presents the text in the beginning by

* The author compares to

* [t happened because of
* The author closes the text by

* The reason this occurred is

* The picture makesmethmk . The caption helps me
understand .

® Thetextsaysthecauseis . The feature shows the effect
by :

More Complex

e couldbecomparedto _______ because of

* Writers used a certain type of text structure because
e happened because
* An author used a fimeline to represent

* The framework this author used to organize the information is
Chnronological? Cause/effect? Problem/solution? and Compare/contrast? Description?
Directions? | know this because he/she does .

* The author used a combination of structures such as

* The author organized (the paragraph/paragraphs 2 and &/the whole
fext) .

* The text features that help you collect information from the article are
.Theyareorganizedby _____  This allowed you to
see .

oy &@ pAcroEnymnd B

CRmsorn e © 0005 By Ly Callrs, ared Tailiagan, Bt the Seauvens Calege Analing ated Wetryg Progect hoen Ui of Siudy b Teac hing Ssding Fewwmmarn Bornemea o -
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CAUSE and EFFECT

S-t-r-e-t-c-h your thinking by
eonsidering more than one cause.

c ¢C

Ve
El

 Another reason is...
* Another part of this is...

* And another part is...

%MK earlier parts to /ater pam‘&

» Because of...
« Additionally, this happened because...

* As a result of...
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Ejemplos de evaluaciones realizadas

sl

Af 19SS S ot g

IS (s

SR i

) . - . : ndependent .| | |evel

The Little Bird Expandm? Reading Skills Instructional | C
BAS 2.0 Recorcling Form | Fiction | Rw:109| E12 Hard

Student \ Date , ; SUMMARY OF SCORES |

/ {

Arcuracy Rate Self-Correction Ratio ‘

Teacher Grade |

Comprehension Fluency ‘

l Part One: Code Oral Reading / Assess Fluency

Place the book in front of the student. Read the title and the introduction below:
The little bird shows Morm oll the places it can fiy. Reoed to find out whaot happens

[PAGE | The Litle Bivd taysl [ Firtion

o Rssesinat Sunneiry form

The little bird said,
2 “Lcok ar me, Mom
| can fly to the grass”
The |littie Birg sald
4 *Mom, leok at me
I can fly 1o a ‘flower, ton”
*Loaok, Mom.,”
said the ltile Bird
3
I seg a3 ball
And | can fly to it”
i see @8 blg rock
3 And | can [fly over IL.7
salg the little bird
SUBTOTAL
Benchmark Assessment System 2.0 | System | 1
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Student Grade Uate
Teacher Schoel
Assessment Summary

Concepts About Print (Levels A and B)
Expanding Reading Skills (Levels C and D)

Lis1 the tithes read by the student from lowest 10 highest level,

. j
*Key for Determining Independent/instructional/ ard Levels Coraprehendion Score |
'-:":’ Cempeshension Score l?_"u" Mot Linsed — Apgeodding g0 g

© ey e € bt ancd ey S tteresd Parmaneathy B Andimemanes s page e e g haco gt

Additional Information {cucle the sore!
Dictated Writing Foundational Skills

Book 3 Developing Proh Beginang - rob

L8 3 N

o L] s 3 2 Levek Aand B 0 £ 1
sty ik 0 (1] 8

et ! LR nu Levek Cand D -u %] E
e L 2] o SIS vl 1 Dot 1l 1) v D Ty A0
2 i) ne I ny el Tl e .

JUTATRY " en LAl + o0 Sl Lt & e T Conpiet s D0 bt S0 ok e D1 e,

rch . i - ‘. - o B g Lot o B0 cunngiete Boe Sadun b o0l B oot Uil g o e
B hrs AT Smn ol “wn BN wodrgtan

Gty ety oot o i na < TurRarcrvevarvded Pacomeant Levelis v bt oo b ot gl 5o g

Bevfmmack Assesumen Sy 201 1
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e {73 ¢
{

Grade » Date

School ___ ' /'\\[I\( J

Teacher

Place the
Summary of Scores: &

b - Accuracy U4/ Comprehansion 2

N mave to a new place, Read to find out what happeriswhen '

§ Nora tries to make new friends. \ SHTomRcion.  ——  'Wiktng About

¢ ) A Fluency Readirg

; Yl -
Pt Sources of Used

[

f | 35 l E s¢

| |Page ﬂ.ﬂaﬁﬂm __min. __ sec The New Girl Lewed O, RW.231,E 13 | E [SCH—7

- o) Mis|vimls|v

< | V| " finally made some friends here, and

: , - 3 o

3 no\‘v/ wé have/ 16 mote agdin? It's so

- - -
unfair!® Nora compla/ined o her/ father.
“We've been over this, No7a,” her

> 7~ -~ P ” -~ <
father said. *You should be proud of your

P 3 - ”~ -— ~” /
mother. As an Army officer, she has to
go/ where she’s needed, It's the sanfe for
tHe other Arry kids you know.

AR P 3 P -

4 uséd t6 know other Army  kids,”
Nora grurfn’bled. “Now lheg:re sp‘e& i
over the world® Nora didi't like being &

(’"‘ < - - N o
complainer, but she was tirdd of being

B
constantly uprooted.

Subtotal

Fouwsbrve # Bnnall Qunchomnh Aoy oot Catons 1 Thint Fdibon

AANANNAANNNY
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kecording Form Part One: Oral Reading v
The New Girl « Level O

page Text E[SC

P - A L
3 | That nig{t she told her mother about
0 = . g
her terrible day. “Did you tafk to anyone?"
her mother asked. Nord shod{ her head.

Y P - 7
“All the kids ignored e

el

@mm_m =gt

Have the student finish reading the book silently.

anaannaanaanaaaaanae g
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gg._ﬁecording Form Part One: Oral Reading tinss ST T |
' The New Girl » Level O
| :
I“: grros | PO | w2 | 900 | 68 | 45 | 13| 0
| o Accuracy more
e Rate || Below | oo | og% [ 97e | 9% | 99% | T00%
T 95% gl
|
i B
e
| Selt-Corrections
o L
|
FluencyScore | 0 1 2 3 f Scoring Key
| 0 Rusach primarily worc by-word with accasionsl bul inkequent or nappropriste
wmwmwmmwmw'mmnmnmm
' mmumm»muwwadmwe
1 MMGWMMMMMWWﬂM
MMmemmamW
| suthoe’s meating and punchuabon; aimost 10 Siress ar inuppropiste stress, WR
slow rate moit of the tine.
2 MMUMMMMMWMW
| mmuumwnm;mmmmm
mnmaumn&hmm;
| 3 Msp:mﬂulwmwﬁvrawumpmmm
wwmmmww;mam
' Wmmwiﬁmohm
|
| "é% Readieg B4 | eodtine  __min___sec
Total Time __min_S¢C
) Total Seconds
(Rw:sm«!»lotnls«onds-MMWe(\VPM)
13,440 + = WPM




~
fuding rorm Part Two: Comprehension Conversation
yew Girl + Level O
4 s win the first prompt, have a conversation with the student.
o m undarstandings the student expresses. Use the prompts to
o informuation about the student’s understanding, Scors for evidence
ur N atandings expressed—uwith or without a prompt, For scoring
o yee the rubtic in the Assessment Guide. Circle the number In the
e column that reflects the level of understanding demonstrated.

Comprehension Scoring Key ’
3 Suudent demonstretes praficiency i uaderstonding the test
2 Shusent is approaching proficiency in understandig the st

i M&MnumammnMMle
0 Students compratiersian b not preficlent.

-

I Key Understandings Prompts Score
Within the Text

Notd's mom s an Army officer, so Nora has fo movea fot. 9 Summarize the important events in the 0 l@ 3
oradocsn‘twarl Iom&ea lez& \'(' story.

S%estartsaunewsdmf onetalkslowln"m Is there anything else you'd ike to add to

caleteri everyone seems 1o be sating w oWn group your summary!

mmmmmdomgvn\dm

ignores a gicl she sees sitting alone.

Nora’s mom encourages her to take the first step in making a

new friend, Nmummm_ﬁg_%mm

finds out that Liz is an Army kid who has

They decide to be friends. \\-44, ol o el | cow
'r

(e
Note any additiomal wnderssandings: fﬁ‘)” ﬂ"?:'“‘l »

Beyond the Text
Nora is nervous and shy. She is the kind of person who values What kind of person is Nora? What are [ @S
lmndsfxipt%esmwmdahommmwesm some examples that maks you think that?

wﬁhShelgmlhthmhmmﬂhaHg Mom 15 4 F ride Jor sarje

e The gavr 10,5 L)
mbmmwsmmepam%uﬁ'l her. (W r‘\QMJJf }«lol»-u 8 W df"_,,\w
Nora s ike the ouy the st doy Talk about how Nora & ik the kids she
mrdoen smile back when iles at her and she complains about,
the Y. QV-"\
deuogamd!edeudmou&iow.ﬂnlem Whmdm»on(hmemmm'; <
mgoamnuyouhmtobuhimdbmuﬂmt ?}a Mms"tﬁl.vlhw (v &

v 4 e

w.mwm«mwmmommu mkm o c::-‘/rﬁ#'
and be friendly to everyone. (Accept logical responses that hryomum -, ,{w on “c,_" o
connect to this text)
Notr any ddldirianad swderspandings:

LLGOANOnanAARANAARRaRAAAA

Cantlivaad an nexs page



&Recording Form Part Two: COmprehens!onComersatbmm

PYPvPovvUVULOUBUUUDGUUUDGUOUL U

The New Girl « Level O

perspective. The reader can really teil what Nora's feeling
through her thoughts, actions, and what she says.

Sample response: The writer makes the story interesting by
showing how Nora 5n't perfect. She has a lot of the feelings
and worrkes that kids have in real Ife. (Accept logical opinions
and note haw well student support their thinking with
evidence from the text)

Ninee aory adidestonnl understandings:

Key Understandings Prompts Score
About the Text
This book s fiction. It is realistic fiction because it could Mmgmeislhisbook?ﬂnwdny?a 0f1)2 3
W3 sel in a school where the main knowt |hal)  Pappes 0 <
character, Nora, wants 1o fit in. Lashar a4 Kiadts
The title is good because Nora is the new girl in her school What makes the title “The New Girl” a
and she winds up making friends with - new girl, good one for this story?
ped She n.!u [t Al )
She means that Mom is s giving little pieces of advice Whiat does the nacrator mean when
fike the kinds of sayings you see on stickers. -1 she says Mom "was always coming up
o Ly eor 4o e ¥ with sayings that sounded fike.. bumper
stickers™?
The writer tells the story in time order and from Nora’s What do you notice about how the writer

the story? What elss? | whad libicial awv +
;uom h\)f.t dhan 2 iy ﬁrd ‘Y-“
P Saief JhaSone a0 .’1, S
What does the writer do to keep you sy
interested? What else? Show an example,

By gohy The thanths bl

-9 Profent

&1 hpproaching Proficency
4=5 |imatedt Proficiency
-3 Mot Proficient

Guide to Total Score, Levels L-1

Total Score: E 2 9

Part Three: Writing About Reading it

skerch o go with your writing,

flead the witing/drawing prompt below to the student. You can also cut the prompt on the
dottied line and give it ta the child, Specify the amount of time for the student to complete
the task on @ separate sheet of paper, (See thie Assessment Guide for more infarmation.)

Writing About Reading Scoring Key

$ leflect excellent undervtanding of Do test.

2 Telhecns parthal indecdandiong of the tat

1 Reflects vory Nimited uaderstanding of the test.
Lo Rrflects ma undertanding of the text

Whar do you think Nora will do the next time she maves and has 1o make new friends? You can draw a

Fovntos & Aonell Senchmart Atsesomm Systeen 2, Third Edbun
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