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Resumen

La presente practica pedagdgica se desarrollé en el sexto grado de educacién primaria
del Centro Educativo Adolfo Alvarado, ubicado en la comunidad El Menco, municipio de
Buenos Aires, Rivas. El estudio respondid a una necesidad concreta: la brecha entre la
comprensién lectora literal y la capacidad inferencial de los estudiantes, especialmente en la
interpretacion de textos literarios y dramaticos.

La intervencién se centré en fortalecer la comprension lectora inferencial, mediante
estrategias metacognitivas y colaborativas que permitieran a los estudiantes inferir, predecir y
argumentar con autonomia. Se aplicé la Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) como herramienta de
evaluacion y activacién cognitiva, logrando una mejora significativa en la justificacion de
inferencias, la transferencia de habilidades entre géneros textuales y el desarrollo del juicio
critico.

El proceso incluyd la aplicacién de la prueba ERCE en modalidad pre y post test, lo que
permitié diagnosticar con precisiéon las habilidades lectoras iniciales y evaluar el impacto de la
intervencion. Se identificaron dificultades como la resistencia a verbalizar procesos mentales,
el olvido de estrategias al cambiar de texto, y la presién por el desempefio, las cuales fueron
superadas mediante ajustes metodoldgicos, modelado activo y acompanamiento reflexivo.

Desde la perspectiva de docente investigador, esta experiencia permitié consolidar una
practica mas consciente, ética y adaptativa. Se aplicaron procedimientos de consentimiento
informado y tratamiento ético de los datos, garantizando la confidencialidad y el respeto a los
participantes.

La intervencion no solo fortalecid la comprensidon profunda, sino que también abordé la
transicidon entre primaria y secundaria, promoviendo la autonomia cognitiva, la regulacion del

pensamiento critico y la integracidn de habilidades complejas en contextos colaborativos.

Palabras Claves: Comprension lectora, Pensamiento critico, Autonomia cognitiva,

Metacognicidn, Inferencia causal.



Abstract

This pedagogical practice was carried out in the sixth grade of primary education at the Adolfo
Alvarado Educational Center, located in the community of El Menco, municipality of Buenos
Aires, Rivas. The study responded to a specific need: the gap between students' literal reading
comprehension and inferential reading ability, especially in the interpretation of literary and

dramatic texts.

The intervention focused on strengthening inferential reading comprehension through
metacognitive and collaborative strategies that allowed students to infer, predict, and argue
independently. The Russian Roulette of Questions (RRP) was used as an assessment and
cognitive activation tool, resulting in a significant improvement in the justification of

inferences, the transfer of skills between text genres, and the development of critical thinking.

The process included the application of the ERCE test in pre- and post-test formats, which
allowed for the accurate diagnosis of initial reading skills and the evaluation of the
intervention's impact. Difficulties such as resistance to verbalizing mental processes, forgetting
strategies when switching texts, and performance pressure were identified and overcome

through methodological adjustments, active modeling, and reflective guidance.

From the perspective of a teacher-researcher, this experience allowed for the consolidation of
a more conscious, ethical, and adaptive practice. Informed consent procedures and ethical data
handling were applied, guaranteeing confidentiality and respect for the participants.

The intervention not only strengthened deep comprehension but also addressed the transition
between primary and secondary education, promoting cognitive autonomy, critical thinking

regulation, and the integration of complex skills in collaborative contexts.

Keywords: Reading comprehension, Critical thinking, Cognitive autonomy, Metacognition,

Causal inference.
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Introduccion

La presente investigacion se enfoca en el estudio y la mejora de la comprension lectora
inferencial, considerada la dimensién mas compleja de la lectura. Esta exige que el lector vaya
mas alla de lo explicito para construir significado, combinando las pistas textuales con su

conocimiento previo.

Para abordar esta habilidad crucial, la intervencidn se centra en dos enfoques
complementarios:

1. Estrategias metacognitivas: Buscan que el estudiante desarrolle la conciencia y el
control sobre sus propios procesos de pensamiento (planificar, monitorear, evaluar),
promoviendo la autonomia del lector.

2. Estrategias colaborativas: Utilizan la interaccién social y el debate como herramientas
para validar, argumentar y enriquecer las interpretaciones individuales, transformando

la lectura en una construccidon compartida de significado.

El trabajo se enmarca en la metodologia de investigacién accién, cuyo propdsito
fundamental es resolver un problema practico e inmediato en el aula, generando conocimiento
aplicable directamente en el contexto educativo.

Este trabajo surge de la evidente brecha de desempefio observada en estudiantes de
sexto grado. Aunque logran dominar la comprensién literal de los textos, presentan
dificultades persistentes y generalizadas al enfrentarse a tareas que exigen inferir, predecir o
emitir juicios criticos.

Para abordar esta problematica de manera activa y ludica, se implemento la estrategia
Ruleta Rusa de Preguntas (RRP), que actua como herramienta pedagdgica, introduciendo
presién positiva y responsabilidad compartida para reforzar la activacion constante de
estrategias metacognitivas y la argumentacién colaborativa en el analisis de diversos géneros

textuales.



Objetivos

Objetivo General:

Potenciar la comprensidn lectora inferencial en los estudiantes de sexto grado de
primaria de la escuela Adolfo Alvarado con el fin de desarrollar capacidad para construir
significados implicitos a partir de la informacién explicita de diversos textos, mejorando su

pensamiento critico.

Objetivos Especificos:

1. Implementar y practicar sistematicamente un repertorio de estrategias
cognitivas de lectura con el fin de que el estudiante logre identificar
correctamente la idea principal no explicita y justifique su inferencia con al

menos una evidencia textual.

2. Diseiiar y aplicar actividades de aprendizaje colaborativo que requieran que los
estudiantes contrasten y validen sus propias inferencias con la de sus

companeros al analizar textos complejos.

Pregunta de Investigacion

¢Coémo las estrategias de aprendizaje metacognitivas y colaborativas pueden mejorar

las habilidades de comprension lectora inferencial en estudiantes de sexto grado?
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Justificacion

La presente investigacion abarca la comprensién lectora inferencial mediante
estrategias metacognitivas y colaborativas en estudiantes de sexto grado. Tiene como objetivo
primordial mejorar significativamente la capacidad de los estudiantes para realizar inferencias
textuales mediante la implementacidon y prdctica sistematica de estrategias de lectura de

naturaleza metacognitiva y colaborativa.

Su importancia y relevancia radica en que es pilar del pensamiento critico complejo. Se
pretende transformar al estudiante pasivo en un lector estratégico y autorregulado. El enfoque
se sustenta en dos pilares:

¢ Enfoque metacognitivo (individual)

e Enfoque colaborativo (social)



11

Planteamiento del Problema

En la educacidn primaria, especialmente en el sexto grado, se ha observado que un
numero significativo de estudiantes demuestran dificultad persistente para alcanzar el nivel de
comprensién lectora inferencial. Los resultados de las evaluaciones diagndsticas internas y
externas (Examenes Pruebas ERCE) indican que los estudiantes son eficientes en la
comprensién literal, pero muestran deficiencias al momento de construir significados implicitos
como: identificar la intencién del autor, deducir causas y consecuencias no enunciadas,
interpretar lenguaje figurado o realizar predicciones anticipadas.

Esta limitacion se debe en parte, a la ausencia de estrategias de monitoreo de la
comprensién (metacognicidn) y a la falta de practica guiada en la discusidn y co-construccién
del significado del texto (colaboracion).

Los estudiantes adoptan un rol pasivo en la lectura sin emplear mecanismos de
autorregulacion que les permitan acceder a fallas en la comprension o utilizar el didlogo como

herramienta para contrastar interpretaciones.

Contexto y Sujetos
Contexto

Este grupo de sexto grado pertenece al centro educativo Adolfo Alvarado, publico
ubicado en la comunidad El Menco del municipio de Buenos Aires, departamento de Rivas. Los
estudiantes provienen en su totalidad de familias con ingresos bajos. El aula no cuenta con
materiales didacticos, pero si tiene un espacio adecuado para el desplazamiento de los
estudiantes. Los estudiantes no cuentan con sus propios materiales, tampoco el colegio les
proporciona. El aula de clase tiene muy buena higiene escolar. Dentro del aula hay un
escritorio, un asiento, 21 pupitres, 2 mesas pequefias y una pizarra acrilica. El colegio no brinda

la facilidad de informaciones impresas.
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Sujetos

El grupo esta compuesto por 14 nifios y 7 mujeres en edades de 11, 12, 13, 14 y 15
anos. Una de los nifios esta en el aspecto de sindrome de Down y otro con problemas de
lenguaje. Todos los estudiantes poseen pocas condiciones favorables para poder educarse con
calidad satisfactoria; no poseen acceso a tecnologia como seria el uso de celulares, equipos o
tablets. Todos los estudiantes vienen de contextos sociales disfuncionales y econémicamente
muy bajos. Cada estudiante es diferente, por lo cual algunos presentan facilidad en realizar

actividades de inferencia, mientras otros tienen mas dificultad.

Analisis Curricular

La intervencidn se enmarca en el drea de Lengua y Literatura del curriculo nacional de
educacion primaria, especificamente en los componentes vinculados con la comprension
lectora inferencial. Esta dimensidén se reconoce como una de las mds complejas del proceso
lector, pues exige que el estudiante vaya mas alld de la decodificaciéon literal para construir
significados implicitos, relacionando las pistas textuales con su conocimiento previo y con la
capacidad de emitir juicios criticos.

El drea de Lengua y Literatura, segun el curriculo nacional, busca no solo el dominio de
la lectura y escritura como habilidades instrumentales, sino también la formacién de un lector
reflexivo, critico y auténomo, capaz de interactuar con diversos géneros textuales y de
participar en procesos comunicativos significativos. En este sentido, la comprensién inferencial
se convierte en un eje transversal que articula la interpretacion, la argumentacion y la
produccién de significados compartidos.

La intervencion realizada responde directamente a esta necesidad curricular, ya que:

e Fortalece competencias lectoras avanzadas: Los estudiantes aprenden a inferir, predecir

y argumentar a partir de textos literarios y dramaticos, lo que amplia su capacidad de

analisis mas alla de lo evidente.
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e Promueve el pensamiento critico: Al enfrentarse a textos complejos, los estudiantes
desarrollan la habilidad de cuestionar, justificar y validar sus interpretaciones, lo que
contribuye a la formacién de ciudadanos criticos y reflexivos.

e Integra estrategias metacognitivas y colaborativas: El curriculo nacional enfatiza la
importancia de que el estudiante sea consciente de sus procesos de aprendizaje. La
intervencion fomenta la autorregulacién y la interaccidon social, transformando la
lectura en una experiencia compartida y enriquecedora.

e Responde a las demandas del curriculo en sexto grado: En este nivel, se espera que los
estudiantes avancen hacia la comprensién de significados implicitos y simbdlicos,

consolidando la transicidn de lectores pasivos a lectores estratégicos y autorregulados.

El desarrollo de la comprensidn lectora inferencial mediante estrategias metacognitivas
y colaborativas en estudiantes de sexto grado aborda la necesidad de integrar y sistematizar la
ensefianza de la comprensién lectora inferencial. La lectura inferencial, que implica ir mas alld
de lo explicito para construir significado, es una habilidad critica que actia como puente entre

la educacién primaria y secundaria.

Alineacion con el centro escolar
Se alinea directamente con los objetivos formativos del centro escolar, los cuales
generalmente buscan corresponder con la integracion, el pensamiento critico, las habilidades

sociales y otras formas de versatilidad.

Bienestar Cognitivo y Colaborativo

Al ensefar al estudiante a monitorear su propio proceso, se reduce la ansiedad ante la
incomprension. El alumno se siente capacitado para resolver sus propios errores, mejorando su
autoeficacia y reduciendo la frustracion que genera la lectura pasiva. El aprendizaje se percibe

como un proceso activo y controlable.
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Las actividades grupales promueven el sentido de pertenencia y permiten que los

estudiantes aprendan a valorar las diferentes perspectivas y a argumentar respetuosamente.

Esto transforma la lectura de una tarea solitaria a una experiencia social y enriquecedora,

donde el error se ve como una oportunidad de aprendizaje compartido.

Actividades sugeridas:

v' El diario de las tres preguntas (P.M.E): Plantee, Monitoree y Evalle. El
estudiante se vuelve mas consciente de su proceso inferencial.

v' Modelado de pensar en voz alta: el estudiante aprende a identificar la diferencia
entre la informacién literal y el proceso mental que lleva a la inferencia.

v’ La auto-pregunta de justificacion transforma la inferencia de una adivinanza en

v Debates estructurados de inferencias (T.A.R.): Tomarse, Argumentar y Refutar.
Llegar a un consenso grupal sobre la inferencia mas probable y mejor justificada.

v Co-construccién de la historia implicita fortalece la conexién ldgica y la
coherencia.

v La lluvia de ideas de predicciones justificadas activa y conecta los saberes

previos (esquemas) de manera intencional.

Enfoque de aprendizaje

Combina dos pilares fundamentales para asegurar que los estudiantes no solo mejoren

su habilidad lectora (el producto), sino también que adquieran conciencia metacognitiva sobre

como aprenden (el proceso).

1)

2)

Pilar metacognitivo (estratégico): Ensefia a los estudiantes a ser lectores activos que
monitorean su propia comprension. Aprenden a planificar, verificar y evaluar si
estdn logrando entender lo que no esta explicito en el texto.

Pilar colaborativo (socioconstructivista) Se basa en la idea de que el aprendizaje es
un proceso social que ocurre a través de la interaccidn. La discusién en grupo sobre
el texto actia como un andamiaje (apoyo temporal) que ayuda a los estudiantes a

alcanzar una comprension (inferencia) que no podian lograr solos.
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Actividades sugeridas:

e Elsemaforo de la incertidumbre

e Cadena de la inferencia justificada

e Modelo de roles del lector

e El diario de las inferencias y estrategias

e Lareconstruccion del contexto
Objetivos de aprendizaje

Desarrollar la capacidad de los estudiantes de sexto grado para realizar inferencias

textuales profundas y precisas mediante la activacidén consciente de estrategias metacognitivas
(autorregulacion de procesos lectores) y la mediacidn social de significados a través de la

colaboracién entre pares.

El estudiante debe ser capaz de ir mas alld de la informacidn literal para construir

significados implicitos, manejando los diferentes tipos de inferencias que requiere el curriculo.

Actividades sugeridas:
v’ Creacidn de titulos implicitos: crear titulo alternativo
v Debate de interpretaciones opuestas: seleccién de una de ellas

v’ El diario de la duda: cuando se encuentra con un pasaje confuso

Métodos de ensefianza

Asegura que las habilidades lectoras se ensefien de manera directa y que el alumno adquiera la
conciencia (metacognicién) y el apoyo social (colaboracién) necesarios para aplicarlas con
éxito.

Componentes (fases):

e Instruccidn explicita: modelado del pensamiento
e Practica guiada y colaborativa: interaccion de pares, andamiaje

e Aplicacién auténoma: autoevaluacién, transferencia
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Metodologia:

e La mesa de debate del “Por qué” (enfocada en la justificacién)
e El diario de monitoreo metacognitivo (enfocada en la duda)

e La co-construccion de predicciones (enfocada en la prediccién)

Marco Tedrico

1. La comprension lectora como proceso complejo

La comprensién lectora es reconocida como un proceso multidimensional que
trasciende la mera decodificacién de palabras. Implica la construccidn activa de significados a
partir de la interaccion entre el texto, los conocimientos previos y las experiencias del lector.
Segun Kintsch y van Dijk (1983), el lector genera una representacion mental del texto mediante
la integracién de la informacién explicita y la elaboracién de inferencias, lo que constituye el
denominado modelo de construccion-integracién. Este modelo plantea que la lectura es un
acto de procesamiento cognitivo en el cual el lector organiza, relaciona y sintetiza informacion
para darle coherencia global.

En esta misma linea, Solé (1992) sostiene que comprender un texto significa
“interactuar con él, atribuirle un significado y relacionarlo con el bagaje de conocimientos del
lector” (p. 23). Esto implica que la comprensidn lectora no es un producto final, sino un
proceso dindmico que se construye en cada interaccion con el texto. De igual manera, Cassany
(2006) enfatiza que leer es “hacer inferencias, anticipar, verificar y construir hipdtesis” (p. 45),
lo que confirma la necesidad de trabajar habilidades de orden superior en el aula.

En el contexto de sexto grado, esta visidn resulta fundamental, pues los estudiantes se
encuentran en una etapa de transicion hacia niveles superiores de pensamiento critico. La
practica pedagodgica realizada en la escuela Adolfo Alvarado evidencid que los estudiantes
inicialmente se quedaban en respuestas literales, como repetir frases del texto sin elaborar

juicios. Este comportamiento coincide con lo sefalado por Goodman (1996), quien afirma que
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muchos lectores en formacién tienden a centrarse en la decodificacién superficial, sin alcanzar
niveles de comprensiéon profunda.

Sin embargo, al aplicar la estrategia de la Ruleta Rusa de Preguntas (RRP), se les motivo
a ir mas alld de lo evidente. Las preguntas planteadas —por ejemplo, “¢Qué intencion tiene el
autor al usar esta metdfora?” o “¢ Qué consecuencias podria tener la decision del personaje?”—
obligaron a los estudiantes a activar procesos inferenciales y metacognitivos. Este ejercicio
permitid que empezaran a construir significados mas profundos, vinculando el texto con su
realidad cotidiana en la comunidad rural. Tal como sefalan Graesser, Singer y Trabasso (1994),
las inferencias son esenciales para mantener la coherencia del discurso y para que el lector

pueda elaborar juicios criticos sobre lo leido.

2. La inferencia como habilidad de orden superior

La inferencia constituye una de las habilidades cognitivas mas complejas en el proceso
lector, ya que permite al estudiante deducir informacion implicita, establecer relaciones
causales y anticipar significados. Graesser, Singer y Trabasso (1994) sostienen que las
inferencias son esenciales para mantener la coherencia global de un texto, pues permiten
llenar vacios y conectar ideas que no estan explicitamente expresadas. En este sentido, la
comprensién inferencial se considera una habilidad de orden superior, dado que exige
procesos de analisis, sintesis y evaluacion.

Cain y Oakhill (1999) afirman que la capacidad de generar inferencias esta directamente
relacionada con el éxito lector, ya que los estudiantes que no logran establecer conexiones mas
alla de lo literal suelen presentar dificultades en la comprensiéon profunda. De manera similar,
McNamara y Magliano (2009) destacan que las inferencias funcionan como un puente entre el
texto y el conocimiento previo del lector, permitiendo construir representaciones mentales
mas completas y criticas.

En la practica pedagdgica realizada en sexto grado, se evidencié que los estudiantes
mostraban dificultades iniciales para justificar sus inferencias. Por ejemplo, al leer un texto
narrativo, respondian simplemente: “El personaje estd triste”, sin explicar las razones que

sustentaban esa afirmacion. Este comportamiento coincide con lo sefialado por Kintsch (1998),
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guien advierte que los lectores novatos tienden a quedarse en el nivel superficial de la lectura,
sin activar procesos inferenciales complejos.

La estrategia de la Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) introdujo un elemento de reto
positivo que obligd a los estudiantes a fundamentar sus respuestas. Preguntas como “¢Qué
evidencia del texto te hace pensar que el personaje estd triste?” promovieron la busqueda de
justificaciones textuales y la verbalizacion de procesos mentales. Este ejercicio fortalecio la
argumentacion y el pensamiento critico, pues los estudiantes aprendieron a respaldar sus
inferencias con pruebas concretas del texto.

Ademads, se trabajaron inferencias predictivas, como anticipar el desenlace de una
historia o proyectar las consecuencias de las decisiones de los personajes. Segun Zwaan y
Radvansky (1998), las inferencias predictivas son fundamentales para la construccion de
modelos situacionales, ya que permiten al lector imaginar escenarios posibles y reflexionar
sobre las motivaciones de los personajes. En el aula, este tipo de inferencias fomenté la
capacidad de los estudiantes para proyectar escenarios alternativos, vinculando la lectura con

su propia experiencia en la comunidad rural.

3. La metacognicion como herramienta reguladora

La metacognicidn, definida por Flavell (1979) como el conocimiento y control sobre los
propios procesos cognitivos, constituye un eje fundamental para el aprendizaje autéonomo.
Implica que el estudiante sea capaz de planificar, monitorear y evaluar su comprensién,
identificando dificultades y aplicando estrategias para superarlas. En el &mbito de la lectura, la
metacognicidon se traduce en la capacidad de reconocer cudndo una inferencia es valida y
cuando requiere mayor justificaciéon, lo que convierte al lector en un agente activo de su propio
proceso de construccién de significado.

Paris y Jacobs (1984) sostienen que los lectores competentes utilizan estrategias
metacognitivas para anticipar el contenido, verificar la coherencia y corregir posibles errores
de interpretacién. De manera similar, Baker y Brown (1984) afirman que la metacognicién es
esencial para detectar inconsistencias en el texto y ajustar la comprension, lo que permite

avanzar hacia niveles superiores de pensamiento critico. Por su parte, Schraw y Moshman
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(1995) distinguen entre el conocimiento metacognitivo (saber qué estrategias existen) y la
regulacion metacognitiva (saber cémo y cuando aplicarlas), resaltando que ambos
componentes son indispensables para un aprendizaje eficaz.

En la practica pedagdgica realizada en sexto grado, la estrategia de la Ruleta Rusa de
Preguntas (RRP) funcioné como un recurso metacognitivo innovador. Cada pregunta obligaba a
los estudiantes a reflexionar sobre cémo habian llegado a su respuesta, promoviendo la
verbalizacion de sus procesos mentales. Por ejemplo, un estudiante expresaba: “Primero pensé
en lo que decia el texto, luego lo relacioné con lo que pasa en mi casa”. Este tipo de
verbalizacion evidencia lo que Flavell (1979) denomina “conciencia metacognitiva”, es decir, la
capacidad de reconocer y explicar el propio proceso de pensamiento.

Ademas, la RRP promovié la autorregulacion, ya que los estudiantes debian evaluar si
sus respuestas eran coherentes con el texto y con las evidencias disponibles. Este ejercicio
fortalecid la capacidad de autoevaluarse y mejorar, lo que coincide con lo planteado por
Zimmerman (2002), quien sefala que la autorregulacion del aprendizaje implica establecer
metas, monitorear el progreso y ajustar las estrategias segun los resultados obtenidos.

En un contexto rural, donde los recursos tecnoldgicos son limitados, la metacognicién
se convirtié en una herramienta poderosa para potenciar la autonomia cognitiva. El hecho de
qgue los estudiantes pudieran explicar, justificar y corregir sus inferencias con materiales
sencillos y reciclados demuestra que la calidad del aprendizaje no depende de la sofisticacion

de los recursos, sino de la pertinencia de las estrategias pedagdgicas aplicadas.

4. El aprendizaje colaborativo como mediacién social

El aprendizaje colaborativo se fundamenta en la premisa de que el conocimiento no se
construye de manera aislada, sino en interaccién con otros. Vygotsky (1978) plantea que el
desarrollo cognitivo se potencia en la zona de desarrollo préximo (ZDP), donde el estudiante
logra avanzar gracias al apoyo de compariieros y mediadores. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje es un proceso social en el que las ideas individuales se validan y enriquecen

mediante el didlogo y la cooperacion.
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Johnson y Johnson (1999) sostienen que el aprendizaje cooperativo fomenta la
responsabilidad compartida, la interdependencia positiva y el desarrollo de habilidades
sociales, mientras que Slavin (1995) enfatiza que la colaboracién mejora la motivacién y el
rendimiento académico al convertir la tarea en un esfuerzo colectivo. Asimismo, Dillenbourg
(1999) seiala que la colaboracion implica una construcciéon conjunta de conocimiento, donde
los estudiantes negocian significados y elaboran soluciones en conjunto, lo que fortalece la
comprension profunda.

En el ambito de la lectura, Palincsar y Brown (1984) destacan que las estrategias
colaborativas, como el didlogo guiado, permiten que los estudiantes verbalicen sus procesos de
comprensién y aprendan unos de otros. Este enfoque se relaciona directamente con la practica
pedagodgica realizada, en la cual los debates grupales fueron esenciales para superar la
resistencia inicial de algunos estudiantes a participar. Por ejemplo, cuando un estudiante
respondia: “El personaje estd enojado”, otro compafiero preguntaba: “¢Qué parte del texto lo
demuestra?”. Este intercambio no solo validaba la inferencia, sino que también obligaba a
fundamentarla, fortaleciendo la argumentacién y la confianza.

En la comunidad rural, donde la colaboracién es parte de la vida cotidiana —ya sea en
el trabajo agricola, el apoyo familiar o las actividades comunitarias— esta estrategia se integré
de manera natural. Los estudiantes trasladaron al aula practicas sociales de cooperacién,
convirtiendo el espacio escolar en un entorno de construccién compartida de significados. De
este modo, el aprendizaje colaborativo no solo mejoré la comprensién lectora inferencial, sino
gue también reforzd valores comunitarios como la solidaridad, el respeto y la responsabilidad

colectiva.

5. El constructivismo como enfoque pedagoégico

El constructivismo se ha consolidado como uno de los enfoques pedagdgicos mas
influyentes en la educacion contemporanea, al concebir al estudiante como protagonista de su
aprendizaje. Segun Bruner (1966), el aprendizaje se construye mediante el descubrimiento y el
andamiaje, donde el docente actia como mediador que facilita el acceso a nuevos

conocimientos a través de apoyos graduales. Esta perspectiva reconoce que el conocimiento
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no se transmite de manera pasiva, sino que se construye activamente en interaccién con el
entorno y con los demas.

Coll (1990) complementa esta vision al sefialar que el curriculo debe favorecer la
actividad del estudiante en la construccion de saberes, promoviendo experiencias significativas
que permitan relacionar lo aprendido con la vida cotidiana. De manera similar, Piaget (1970)
sostiene que el aprendizaje es un proceso de reorganizacidon cognitiva, en el cual los
estudiantes construyen nuevas estructuras mentales a partir de la interaccion con su medio. En
este sentido, el constructivismo se convierte en un marco tedrico que orienta la practica
pedagdgica hacia la autonomia, la creatividad y el pensamiento critico.

En la intervencidn realizada en la escuela Adolfo Alvarado, el constructivismo se reflejé
en el uso de materiales reciclados para elaborar la estrategia de la Ruleta Rusa de Preguntas
(RRP). Los estudiantes participaron activamente en la construcciéon del recurso, pintando
cartones, escribiendo preguntas en papeles reutilizados y decorando la ruleta con materiales
disponibles en la comunidad. Este proceso no solo fomentd la creatividad, sino que también
reforzé la idea de que el aprendizaje se construye con lo que se tiene disponible, adaptandose
a las condiciones del contexto rural.

Este ejemplo confirma lo planteado por Fosnot (1996), quien afirma que el
constructivismo implica disefiar ambientes de aprendizaje donde los estudiantes puedan
explorar, experimentar y construir significados de manera auténoma. En este caso, la
elaboraciéon de la RRP se convirtid en una experiencia significativa que permitié a los
estudiantes apropiarse del recurso y sentirse parte del proceso pedagdgico.

En un contexto rural sin acceso a tecnologia, el uso de materiales reciclados fue una
solucién innovadora que demostré que la calidad pedagdgica no depende de recursos
sofisticados, sino de la capacidad de adaptarse y crear. Tal como sefiala Jonassen (1999), el
constructivismo promueve la resolucion de problemas auténticos y la construccion de
conocimiento en situaciones reales, lo que se evidencié en la practica al vincular la lectura

inferencial con la creatividad y la colaboracidn comunitaria.
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6. Estrategias didacticas innovadoras

Las estrategias didacticas innovadoras se caracterizan por transformar el aula en un
espacio dindmico, motivador y participativo, donde los estudiantes se implican activamente en
su proceso de aprendizaje. Una de las tendencias mas relevantes en este campo es la
gamificaciéon, entendida como la incorporacion de elementos del juego en contextos
educativos. Gee (2003) sostiene que la gamificacién incrementa la motivacién intrinseca y la
participacidn activa, ya que convierte las tareas escolares en retos atractivos que estimulan la
curiosidad y el compromiso.

Asimismo, Mayer (2001) afirma que los recursos ludicos favorecen la comprension
profunda al integrar lo verbal y lo visual, permitiendo que los estudiantes procesen la
informacién de manera mas significativa. Desde esta perspectiva, el juego no se limita a ser un
recurso recreativo, sino que se convierte en una estrategia pedagdgica que potencia la
construccion de aprendizajes duraderos.

En la practica pedagdgica realizada en la escuela Adolfo Alvarado, la estrategia de la
Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) se convirtié en un recurso innovador que integré gamificacion,
metacognicidn y colaboracidn. Elaborada con poroplas y preguntas escritas a mano, la RRP fue
un ejemplo de creatividad y adaptacién al contexto rural, donde los recursos tecnolégicos son
limitados. El azar de las preguntas generaba entusiasmo y reducia la ansiedad, transformando
la evaluacion en un reto positivo.

Por ejemplo, cuando un estudiante giraba la ruleta y le tocaba una pregunta inferencial,
el grupo lo animaba a responder, creando un ambiente de apoyo y confianza. Este tipo de
dindmica coincide con lo planteado por Kapp (2012), quien sefiala que la gamificacién en
educacion fomenta la participacion activa y la colaboraciéon entre pares, al tiempo que refuerza
la motivacion para aprender.

La RRP permitié que los estudiantes pasaran de respuestas superficiales a inferencias
justificadas, fortaleciendo la metacognicidn y la colaboraciéon. Ademas, la estrategia se alined
con lo que Jonassen (1999) denomina entornos de aprendizaje constructivistas, en los que los
estudiantes enfrentan problemas auténticos y construyen conocimiento mediante la

interaccidon con materiales y compafieros.
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7. Evaluacion formativa y auténtica

La evaluacién constituye un componente esencial del proceso educativo, no solo como
mecanismo de medicidn, sino como herramienta para orientar y mejorar el aprendizaje. En
este sentido, la evaluacidn formativa se centra en acompafiar al estudiante durante su proceso,
proporcionando retroalimentacién constante que le permita identificar avances y dificultades.
Black y Wiliam (1998) afirman que la evaluacién formativa mejora el aprendizaje al ofrecer
informacién inmediata y ajustada, convirtiéndose en un medio para regular la ensefanza y
promover la autorreflexion del estudiante.

Por otro lado, la evaluaciéon auténtica busca conectar el aprendizaje con tareas
significativas y contextos reales. Darling-Hammond (2014) sostiene que este tipo de evaluacién
permite valorar competencias en situaciones que reflejan la complejidad del mundo fuera del
aula, favoreciendo la transferencia de habilidades. En la misma linea, Perrenoud (2004) destaca
gue la evaluacidon por competencias implica valorar la capacidad de los estudiantes para
movilizar saberes en situaciones complejas, integrando conocimientos, habilidades y actitudes
en la resolucién de problemas.

En la practica pedagdgica realizada en la escuela Adolfo Alvarado, la estrategia de la
Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) funciond6 como un instrumento evaluativo innovador. Al
plantear preguntas de distintos niveles (literal, inferencial y critico), la RRP permitié observar
como los estudiantes avanzaban en su capacidad de justificar y argumentar sus respuestas.
Cada intervencion era retroalimentada en el momento, lo que coincidia con lo sefialado por
Sadler (1989), quien afirma que la retroalimentacion efectiva debe ser inmediata y orientada a
cerrar la brecha entre el desempeno actual y el esperado.

Ademas, la evaluacién se complementd con rubricas analiticas, disefiadas para valorar
la calidad de las inferencias, la coherencia de las justificaciones y la participacién colaborativa.
Estas rubricas ofrecieron criterios claros y objetivos, lo que facilitd tanto la autoevaluacién
como la coevaluacion entre pares. Asimismo, se aplicé la prueba ERCE (pre-test y post-test),
gue permitié medir el progreso en comprension lectora inferencial y evidenciar mejoras

significativas en la capacidad de los estudiantes para elaborar inferencias justificadas.
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Por ejemplo, si un estudiante daba una respuesta literal, se le pedia que buscara
evidencia en el texto para justificarla. Este proceso convirtio la evaluacién en un espacio de
aprendizaje, donde los estudiantes no solo eran calificados, sino que aprendian a mejorar sus
habilidades lectoras. Tal como sefialan Shepard (2000) y Lépez-Pastor (2011), la evaluacion
debe concebirse como parte integral del aprendizaje, orientada a la mejora continua y no

Unicamente a la certificacion de resultados.

8. Materiales y recursos didacticos

La seleccién de materiales y recursos didacticos constituye un aspecto clave en el
disefio de experiencias pedagodgicas, ya que condiciona la manera en que los estudiantes
interactian con el conocimiento. Bruner (1966) sostiene que el uso de materiales
manipulativos favorece el descubrimiento y la construccién activa de significados, al permitir
gue los estudiantes exploren y experimenten de manera concreta. En el ambito de la lectura,
estos materiales facilitan la comprension al ofrecer apoyos tangibles que estimulan la reflexion
y la participacion.

Por su parte, Coll (2009) enfatiza que los recursos didacticos deben responder a la
diversidad de contextos y necesidades, integrando tanto materiales tradicionales como
innovadores. Cabero (2006) aifiade que las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn
(TIC), cuando estan disponibles, incrementan la motivacion y la participaciéon activa, al ofrecer
entornos interactivos que potencian la autonomia del estudiante. Sin embargo, en contextos
rurales donde el acceso a tecnologia es limitado, la creatividad y el aprovechamiento de
recursos locales se convierten en alternativas viables y efectivas.

En la préactica pedagdgica realizada en la escuela Adolfo Alvarado, se seleccionaron
materiales impresos (textos narrativos, poéticos y dramaticos), manipulativos (tarjetas de
preguntas elaboradas con papel), y audiovisuales sencillos (lecturas dramatizadas vy
representaciones orales). La estrategia de la Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) fue elaborada con
poroplas, papeles y marcadores, lo que demuestra que la innovaciéon pedagégica no depende

de recursos sofisticados, sino de |la capacidad de adaptar materiales al contexto.
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Este enfoque coincide con lo planteado por Jonassen (1999), quien afirma que los
entornos de aprendizaje constructivistas deben ofrecer recursos que permitan a los
estudiantes enfrentar problemas auténticos y construir conocimiento en situaciones reales. En
este caso, el uso de materiales reciclados no solo resolvié la falta de tecnologia, sino que
también ensefid a los estudiantes valores de sostenibilidad y creatividad, vinculando el
aprendizaje con la vida comunitaria.

Ademads, el empleo de textos impresos de distintos géneros literarios facilitd la
transferencia de habilidades lectoras y la integracidén de estrategias metacognitivas en diversos
contextos. Tal como sefiala Cassany (2006), la diversidad textual es fundamental para que los
estudiantes desarrollen competencias lectoras criticas, capaces de adaptarse a diferentes tipos

de discurso.

9. Etica y consentimiento informado

La investigacion educativa, al involucrar directamente a estudiantes, debe sustentarse
en principios éticos que garanticen la confidencialidad, el respeto y la transparencia en el
manejo de la informacidon. Cohen, Manion y Morrison (2011) sefalan que la ética en
investigacidon educativa implica proteger a los participantes, asegurar que comprendan los
objetivos del estudio y garantizar que su participacidon sea voluntaria. En este sentido, el
consentimiento informado se convierte en un requisito indispensable para legitimar el proceso
investigativo y fortalecer su validez.

De acuerdo con BERA (2018), los investigadores tienen la responsabilidad de explicar
claramente la finalidad de la intervencion, los procedimientos que se llevaran a cabo y los
posibles beneficios o riesgos, de manera que los participantes y sus familias puedan tomar
decisiones conscientes sobre su participacion. Asimismo, Creswell (2012) enfatiza que el
consentimiento informado no es un trdmite administrativo, sino un compromiso ético que
asegura la confianza entre el investigador y la comunidad educativa.

En la practica pedagdgica realizada en la escuela Adolfo Alvarado, se aplicaron
procedimientos de consentimiento informado para garantizar la proteccién de los estudiantes.

Se explicd a los padres y tutores la finalidad de la intervencidn, se solicitd autorizacién para el
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uso de registros fotograficos y se asegurd el anonimato de los datos en los informes. Este
proceso fortalecid la confianza de la comunidad en el proyecto y permitié que los estudiantes
participaran en un ambiente seguro y respetuoso.

Ademas, se garantizd que los resultados fueran presentados de manera colectiva,
evitando la identificacién individual de los estudiantes. Este enfoque coincide con lo planteado
por Flick (2014), quien sostiene que la ética en investigacion educativa debe considerar no solo
la proteccion de datos, sino también la manera en que los resultados son comunicados,
evitando cualquier forma de estigmatizacién o exposicién indebida.

En un contexto rural, donde la relacion entre escuela y comunidad es cercana y basada
en la confianza, la aplicacion de principios éticos fue esencial para consolidar la participacion y
el apoyo de las familias. La transparencia en la comunicacién y el respeto por la privacidad de
los estudiantes aseguraron que la practica pedagodgica no solo cumpliera con objetivos

académicos, sino también con estandares éticos de calidad.
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Marco Metodoladgico

Disefio

La presente investigacion es una investigacién cualitativa del tipo investigacion accion,
la cual se basa en el método descriptivo para revelar la situacion del problema en el contexto
de un aula del sexto grado de educacidn primaria, en un contexto escolar caracterizado por
limitaciones socioecondmicas y diversidad en las habilidades cognitivas de los estudiantes. El
problema identificado y estudiado fue la dificultad persistente en la comprensién lectora
inferencial, evidenciada en la incapacidad de los estudiantes para interpretar significados
implicitos, realizar predicciones fundamentadas y emitir juicios criticos a partir de textos
literarios y dramaticos. Esta limitacion afecta directamente el desarrollo del pensamiento

critico y la autonomia lectora.

La investigacién-accién es una metodologia en la que los investigadores buscan
comprender y mejorar la practica social mediante ciclos de planificacion, accidén, observacién y
reflexion. Segun Kurt Lewin (1946), quien popularizé el término, la investigacidon-accidon implica
un proceso participativo y colaborativo, donde los investigadores y los participantes trabajan

juntos para identificar problemas y desarrollar soluciones contextualizadas.
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Kemmis y McTaggart (1988) destacan que esta metodologia es ideal para mejorar la
practica educativa, ya que promueve la participacion activa de los docentes en la investigacién
sobre sus propias practicas. Ademas, Elliott (1991) resalta que la investigacién-accién tiene una
doble intencién: contribuir al conocimiento ya la mejora directa de la practica, lo que la

convierte en una herramienta transformadora.

También, esta es una investigacidon accién porque se ha aplicado una intervencion
pedagdgica a partir de un diagndstico de la préactica docente, en donde se implementé una
estrategia de cambio para mejorar problematica identificada en un ciclo de sesiones educativas
en el aula; toda la informacién del proceso se registrd en una bitdcora de investigacion, para
describir el paso a paso del proceso y los resultados obtenidos. Durante el desarrollo de esta,

se estudio el problema en el entorno de un aula de clases.

Poblacion y muestra

La intervencidn se realizd en un aula de sexto grado de educacidn primaria del Centro
Educativo Rodolfo Alvarado, ubicado en la comunidad El Menco, municipio de Buenos Aires,
departamento de Rivas.

El grupo estuvo conformado por un total de 21 estudiantes, de los cuales 14 son
varones y 7 son ninas. Esta composicion refleja la diversidad del aula y permitié observar como

las estrategias aplicadas incidieron en distintos perfiles de aprendizaje.

Técnicas e Instrumentos
Para realizar esta investigacion, se utilizaron técnicas instrumentos propios de la
investigacion accion, ademas se siguid en la légica del enfoque cualitativo de la investigacion,

en este sentido se utilizaron las siguientes técnicas e instrumentos:

1. Revision documental: con esta técnica se procuré el ejercicio de analisis de documentos
tedricos como investigaciones, articulos cientificos y tesis de maestria para identificar la

evidencia tedrica pertinente a este estudio, con la cual se construyd la base tedrica del mismo,
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asi como los antecedentes que se presentan en la introduccion de este informe. Ademas, se
hizo revision documental para analizar el curriculo de la educacidn bdsica y media,
especificamente se revisé el marco curricular y la programacién educativa en el drea de Lengua
y Literatura del curriculo nacional de educacién primaria (sexto grado), especificamente en los
componentes relacionados con la comprension lectora inferencial. Esta area fue seleccionada
por su estrecha relacién con el problema identificado en el aula, ya que constituye el eje
fundamental para el desarrollo de habilidades de interpretacion, andlisis critico y construccién
de significados mas alla de lo literal.

2. Bitacora de investigacion: es un instrumento esencial en la investigacidn-accion, ya que
me permitié documentar de manera sistematica las experiencias, reflexiones y observaciones
durante mi practica cotidiana. A través de entradas regulares, como docente pude registrar
situaciones, reacciones y avances en mi contexto de trabajo, lo cual facilité la identificacién de
patrones y problemas recurrentes al aplicar mi intervencion pedagodgica. Fue un proceso de
autoobservacién y reflexién, tal y como lo describen Kemmis y McTaggart (1988), ya que
fortalece la toma de decisiones informadas y ajusta el plan de accidn a las necesidades reales
del aula. Ademas, la bitacora sirvid6 como un recurso para evaluar la eficacia de las
intervenciones implementadas y para generar conocimiento practico valioso que enriquece
tanto mi proceso de ensefianza como pedagogo individual como el aprendizaje de los
estudiantes que participaron en la intervencidén. La intervencién se desarrolld en el periodo de
tres sesiones semanales, desde el dia 20 de octubre hasta el 27 de noviembre.

3. El autodiagndstico de la practica docente: es una técnica que se utilizd como docente
investigador para evaluar y comprender profundamente la propia practica. Al examinar sus
métodos, sus interacciones con los estudiantes y las estrategias pedagégicas que implemento,
pudieron identificar tanto sus fortalezas como aquellas dreas donde necesité mejorar. Este
proceso le permitié ser mas consciente de los factores que afectan el aprendizaje y la dindmica
de su aula, y asi adaptar sus intervenciones a las necesidades especificas de sus estudiantes. Al
reflexionar sobre sus acciones, la docente investigadora se convirtié en una docente reflexiva,
capaz de planificar y ejecutar mejoras que respondan a la realidad de su contexto educativo.

Este autodiagndstico le permitid elaborar su plan de intervencién basado en las mejores
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practicas para resolver los problemas de su ensefanza y mejorar el aprendizaje de sus

estudiantes.

4, La prueba ERCE se aplicé como instrumento diagndstico para evaluar la situacion inicial
y final del aprendizaje inferencial. Su uso permitié cuantificar de manera estandarizada vy
objetiva el momento en que los estudiantes se estancaban en el nivel literal, asi como
identificar qué tipo de habilidad inferencial —estadistica, causal, predictiva o de propdsito— no
habian logrado consolidar. Esta prueba funciond como una radiografia inferencial que orientd
la intervencion pedagdgica.

En la fase final, la prueba ERCE permitié cuantificar el cambio y el nivel de dominio alcanzado,
estableciendo un referente comparativo entre los resultados del pre-test y del post-test, lo que

evidencio el impacto de la nueva estrategia de ensefianza.

Competencias o habilidades examinadas por la prueba ERCE:

Dominio de interpretacion (inferencia simple):

e Inferencia causal
e Inferencia de significado contextual

e Inferencia de sentimiento/motivacion

Dominio de reflexién y evaluacion (inferencia compleja)

e Determinacion de propdsito o tema implicito
e Integracioén de informacion y conclusién

e Inferencia predictiva

El propdsito de aplicar esta evaluacion fue obtener un diagndstico asertivo,
estandarizado y comparable en la practica educativa, especialmente porque los estudiantes

presentaban fallas en habilidades de comprensién profunda.
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Esta evaluacion fue dirigida a cinco estudiantes, y sus resultados fueron tomados en
cuenta para la preparacion de las sesiones de intervencién, mediante:
e Un analisis diagndstico detallado
e La definicion de objetivos de intervencidn especifica

e El disefio de metodologia y materiales adecuados al perfil de los estudiantes

Procedimientos de andlisis de la informacion

Para analizar la informacion se utilizaron varios procesos:

Para la revision documental de antecedentes y evidencia cientifica para la base tedrica
de esta investigacidn, se realizé la buisqueda de informacién en bases de datos especializadas
de repositorios como Dialnet, Google Académico, Scielo y Repositorio Institucional de UNICA y
de la UNAN Managua. La busqueda de la informacién tuvo como criterio principal que los
documentos a revisar fueran textos fundantes, investigaciones y articulos recientes, asi como
investigacion de autores y autoras nacionales que han desarrollado estudios para la obtencién

de su grado académico en Ciencias de la Educacion.

Las observaciones de aula fueron registradas en la bitdcora de investigacién vy
posteriormente esta informacidn se contrastd con la evidencia recopilada en las bases tedricas
de la investigacién para conocer el acercamiento o lejania de la practica pedagdgica de la
docente investigadora con respecto a las mejores prdcticas para el desarrollo del vocabulario
receptivo en nifios y nifias preescolares. Esta parte fue determinante para el posterior analisis

de los resultados de la investigacion.

Ademas, se aplicd un procedimiento de consentimiento informado para darle el debido
soporte de anonimato y confidencialidad a los datos y la informacién con el tratamiento ético
adecuado. Dado que la intervencidn se desarrolld con nifos y nifias de educacién primaria, se
aplicaron procedimientos éticos rigurosos para garantizar el respeto a su integridad, privacidad

y derechos. Esta dimensién fue determinante para el analisis posterior de los resultados, ya
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gue permitié asegurar que la informacion obtenida reflejara un proceso transparente,

respetuoso y confiable.

Se implementd un procedimiento de consentimiento informado, el cual dio fe del
apoyo voluntario de los participantes, asi como del compromiso con el anonimato y la
confidencialidad de los datos. El tratamiento ético se fundamentd en principios de respeto,
justicia y responsabilidad pedagogica, alineados con las normativas nacionales e

internacionales sobre investigacién educativa con menores.

Procedimientos aplicados:

e Presentacion clara de la finalidad de la investigacion y de la propuesta pedagdgica.

e Entrega de un resumen accesible de la situacion educativa que motivd la intervencién.

e Exposicion de la propuesta de intervencidn y sus objetivos.

e Solicitud formal de participaciéon voluntaria, incluyendo la justificacion del registro
fotografico como evidencia pedagdgica.

e Establecimiento de mecanismos de seguimiento y evaluacion, respetando el derecho de

los estudiantes y sus familias a conocer los avances y resultados.

Este enfoque ético no solo fortalecio la validez del estudio, sino que también promovié
una relacién de confianza entre docente, estudiantes y familias, convirtiendo la intervencidn en

una experiencia formativa compartida.
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Propuesta de Intervencidn (Estrategia)

Realizar un autodiagndstico y evaluacién inicial con el objetivo de determinar el nivel
actual de los estudiantes en la realizacion de inferencias y conocimientos, a través de:
e Evaluacion de la competencia inferencial con herramientas de prueba de comprensién
lectora con textos
e Pensamiento cognitivo con herramientas de cuestionario de autoreporte sencillo

e Diagndstico de lectura de pistas en la lectura

Se implementa un plan de intervencidn con el tiempo que se estime necesario, con el
objetivo de mejorar la comprension lectora inferencial, promoviendo el uso auténomo de

estrategias metacognitivas y de lectura objetiva.

Estrategias pedagdgicas (con enfoque metacognitivo):
e Pensarenvozalta
e Modelado docente
e Enfoque colaborativo
e Lectura reciproca (roles rotativos)

e Organizadores graficos
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e Uso de plantillas (registro del estudiante)

Otras habilidades académicas:

e Activacion de conocimiento previo
e Monitoreo y autorregulacién

e Localizacién de pistas

e Argumentacion de la inferencia

e Sintesis inferencial

Se implementd una técnica pedagégica dindmica, interactiva y de alto compromiso
dirigida a evaluar y reforzar el conocimiento en habilidades de comprension en el aula, como es

el caso de la comprensién lectora inferencial.

La estrategia de la ruleta rusa de preguntas es una dindmica ludica de evaluacion. Se
utiliza una ruleta fisica que contiene preguntas relacionadas con un texto o tematica
establecida. Se elabora una serie de preguntas lectoras en distintos niveles: literal, inferencial,

critica.

El docente gira la ruleta frente al grupo. La ruleta se detiene en una pregunta, el
estudiante o grupo responde en un tiempo determinado. Se corrigen las respuestas y se
retroalimenta el aprendizaje. Se hace una retroalimentacién final sobre lo aprendido y se

puede otorgar un reconocimiento o puntos por participacion.

Esta técnica se usé para fomentar la comprension lectora y la participacion activa de

una manera divertida y no tradicional.

Materiales utilizados: poroplas, hojas blancas y de colores, silicén, fomi, escarchado,

madera, informacion impresa.
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Evaluacion del Progreso

El avance y el progreso se realizara de forma formativa durante la intervencién

mediante:

Diario de estrategias
Rubrica de discusion
Evaluacién de progreso

Inventario metacognitivo final

Implementacion de la Estrategia

La estrategia se implementd en seis sesiones de clases de Lengua vy Literatura.

Sesion 1 Tema: El poema lirico Poema: Sueio de la luna Se aplicé una prueba
diagnodstica para evaluar el desempefio inicial. La RRP logré evidenciar en el estudiante
una conexién personal con la naturaleza.

Sesion 2 Tema: El contenido del poema: sentimientos, actitudes y valores Poema:
Margarita Debayle La RRP logré un impacto emocional y personal al conectarse con los
sentimientos, valores y actitudes del poema.

Sesion 3 Tema: Ideas que se reflejan en el poema Poema: Sonatina La RRP logré que los
estudiantes no fueran lectores pasivos ante un poema complejo. Les obligd a inferir
ideas subjetivas del poeta y justificar esas inferencias usando sus experiencias.

Sesion 4 Tema: El tema central del poema Poema: Caupolican La RRP obligd al
estudiante a organizar sus propias ideas, interpretar el poema simbdlico y pensar desde
Sus propias experiencias.

Sesion 5 Tema: El texto dramatico Lectura: Un dia inolvidable La RRP provocd que el
estudiante utilizara una inferencia dramatica de forma completa y justificada,
comprendiendo como realizar autoevaluaciones y conectar con los sentimientos.

Sesion 6 Tema: Elementos del texto dramatico: personajes, conflicto, espacio, tiempo,

argumento y tema Lectura: Las piezas de Sofia La RRP obligd al estudiante a realizar un
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analisis instantaneo. Les ensefid que el drama se muestra a través de acciones y a
descomponer la obra en sus elementos, convirtiendo el andlisis en una tarea activa e

inolvidable.

Resultados de la Propuesta de Intervencién

La implementacion de la estrategia didactica a lo largo de seis sesiones consecutivas de
Lengua y Literatura permitié observar un proceso progresivo, acumulativo y cualitativamente
significativo en el desarrollo de la autonomia analitica, la comprensién profunda y la
justificaciéon argumentada de los estudiantes de sexto grado. Desde el inicio de la intervencion,
se evidencid que los estudiantes partian de esquemas de lectura predominantemente literales,
con tendencia a identificar acciones visibles y a reproducir significados explicitos, sin
profundizar en los niveles simbdlicos, emocionales o éticos del texto. Sin embargo, la aplicacidn
sistematica de la estrategia —caracterizada por la aleatoriedad reflexiva y la exigencia de
justificacion— actué como un detonante cognitivo que desestabilizd estas respuestas

automaticas y promovid una reorganizacién progresiva del pensamiento lector.

En la primera sesion, centrada en el poema lirico Suefio de la luna, la aplicacién de la
prueba diagndstica permitié establecer una linea base clara del desempeno inicial. En esta
etapa, los estudiantes tendian a describir imagenes o elementos naturales de manera
superficial. No obstante, incluso en este primer acercamiento, la estrategia logré activar una

conexidon personal con la naturaleza, evidenciando que, cuando se les exigia justificar sus
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interpretaciones, comenzaban a reconocer sensaciones y emociones asociadas al texto,
aunque todavia sin un andamiaje argumentativo sélido. Este momento inicial resultd clave para
identificar el transito incipiente desde la lectura descriptiva hacia una lectura con implicacién

emocional.

Durante la segunda sesién, orientada al andlisis del contenido del poema Margarita
Debayle, se observé un avance significativo en la capacidad de los estudiantes para identificar
sentimientos, actitudes y valores. La estrategia provocd un impacto emocional mas profundo,
ya que los estudiantes dejaron de centrarse Unicamente en lo que “ocurre” en el poema vy
comenzaron a explorar cdmo se sienten los personajes y qué valores se ponen en juego. La
necesidad de justificar sus respuestas obligd a los estudiantes a vincular el texto con sus
propias vivencias, generando un ejercicio de introspeccién ética donde la interpretacion se

construyd desde la experiencia personal y no desde la repeticion de ideas prefabricadas.

En la tercera sesién, dedicada al poema Sonatina, el nivel de complejidad textual
incrementd de manera deliberada. En este punto, la estrategia mostrd uno de sus efectos mas
relevantes: los estudiantes dejaron de ser lectores pasivos frente a un poema simbdlicamente
denso y comenzaron a asumir un rol activo en la construcciéon del significado. La aleatoriedad
de la estrategia los obligd a inferir ideas subjetivas del poeta, incluso cuando estas no estaban
explicitamente formuladas, y a defender dichas inferencias mediante argumentos basados en
su experiencia emocional y social. Este proceso evidencid un fortalecimiento del pensamiento
inferencial y una mayor seguridad para sostener interpretaciones propias, aun cuando estas

diferian de las de sus compaiieros.

En la cuarta sesidén, centrada en la identificacién del tema central del poema
Caupolican, se consolidé un avance sustancial en la organizacion del pensamiento. Los
estudiantes demostraron una mayor capacidad para distinguir entre el contenido literal del
poema y su dimensién simbdlica, comprendiendo que el tema no se reduce a los hechos

narrados, sino que se construye a partir de valores, conflictos y significados abstractos. La
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estrategia los obligd a ordenar sus ideas, a jerarquizar informacion y a interpretar el poema
desde su propia experiencia vital, lo que fortalecid la coherencia interna de sus argumentos y

redujo las respuestas fragmentadas o contradictorias.

La quinta sesidn, orientada al texto dramdtico Un dia inolvidable, evidencié una
ampliacion del proceso inferencial hacia el 4mbito emocional y metacognitivo. Los estudiantes
lograron realizar inferencias dramdticas completas y justificadas, comprendiendo no solo el
conflicto central, sino también el estado emocional de los personajes y su evolucién a lo largo
de la obra. Un aspecto especialmente relevante fue la aparicion de procesos de
autoevaluacion: los estudiantes comenzaron a revisar sus propias interpretaciones, a
corregirlas y a profundizarlas, demostrando una mayor conciencia sobre cémo leen,

interpretan y argumentan.

Finalmente, en la sexta sesidn, centrada en el andlisis de los elementos del texto
dramatico a partir de la lectura Las piezas de Sofia, se evidencié un dominio mds integrado y
autonomo de las habilidades desarrolladas. La estrategia obligd a los estudiantes a realizar un
analisis casi inmediato, descomponiendo la obra en personajes, conflicto, espacio, tiempo,
argumento y tema. Este proceso les permitié comprender que el drama se construye a través
de acciones y decisiones, y no Unicamente mediante descripciones explicitas. El analisis dejé de
percibirse como una tarea mecanica para convertirse en una actividad activa, reflexiva y
significativa, en la que los estudiantes defendieron con claridad la funciéon de cada elemento

dentro de la estructura textual.

Los resultados evidencian que la estrategia no solo fortalecié habilidades cognitivas
como la inferencia, la sintesis y la argumentacion, sino que también promovié una relacion mas
consciente, emocional y ética con la lectura. Los estudiantes lograron sintetizar el tema como
una apreciacion global del texto, integrando emociones, valores y significados simbdlicos, lo
gue demuestra una comprensién holistica del propdsito textual y un avance sustancial en la

autonomia analitica. Este proceso confirma que la presion reflexiva generada por la estrategia
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favorecié el transito desde una comprension literal hacia una interpretacion profunda,

justificada y personal, consolidando aprendizajes transferibles a distintos géneros literarios.

Dificultades Encontradas

Aqui estan las principales dificultades encontradas durante la propuesta de

intervencion en estudiantes de sexto grado:

Los estudiantes se resistian a verbalizar su proceso mental al hacer una inferencia;
simplemente querian dar una respuesta final.

La presion de la rubrica inicialmente exacerbaba esta conducta, generando nerviosismo
al apuntar directamente la respuesta sin justificacién.

A pesar de la ensefanza explicita, persistia la dificultad para distinguir una inferencia
justificada.

Los estudiantes olvidaban aplicar la estrategia cuando cambiaban de tipo de texto (por
ejemplo, de poético a dramatico).

Algunos estudiantes no participaban activamente en la lectura, esperando ser
“rescatados” durante el apoyo colaborativo.

Durante el debate y valoracién artistica, las discusiones se volvieron superficiales y, en
casos aislados, derivaron en confrontaciones personales.

Fue necesario intervenir activamente para modelar la actitud de escucha y promover

una argumentacion basada en evidencia.
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e En algunos estudiantes, la aleatoriedad y la presién de ser el centro de atencién
generaron inseguridad en su desempefio.

e Se presentaron dificultades logisticas: ademds de los planes de clases diarios, el
desarrollo de una secuencia didactica y la incorporacion de actividades adicionales al
plan semanal absorbieron el tiempo disponible para aplicar la intervencién.

e Se evidencio falta de apoyo por parte de la direccion durante la implementacion de la

propuesta.

Las dificultades encontradas durante la intervenciéon no solo evidenciaron los retos del
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que se convirtieron en oportunidades valiosas de
mejora profesional. Desde mi rol como docente investigador, cada obstaculo me permitid
replantear estrategias, ajustar metodologias y fortalecer mi capacidad de escucha pedagdgica.

La resistencia a verbalizar inferencias, la presion por el desempeno y la falta de apoyo
institucional fueron superadas mediante modelado activo, flexibilizaciéon de instrumentos vy
fortalecimiento del acompafamiento colaborativo. Estas acciones me ayudaron a adaptar la
propuesta a las necesidades reales del aula, consolidando una practica mds consciente,

empatica y eficaz.
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Conclusiones

La necesidad pedagogica que impulsé este estudio fue la brecha observada entre la
comprensién lectora literal y la capacidad de los estudiantes para inferir y explicitar juicios
criticos sobre el contenido de lo que han leido, lo cual es crucial para el desarrollo de

habilidades de orden superior.

La intervencién, disenada como una respuesta directa a este déficit, busco dotar a los
estudiantes de herramientas metacognitivas para monitorear y autorregular su proceso de
inferencia, dentro de un contexto social y colaborativo que les permitiera validar y argumentar

sus interpretaciones.

La Ruleta Rusa de Preguntas (RRP) no fue solo una herramienta de evaluacién, sino un
catalizador del accionar cognitivo. Al introducir un elemento de reto positivo y ordenado, se
logré:

e Actuacion metacognitiva constante
e Fortalecimiento de la justificacién

e Argumentacion colaborativa efectiva
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Los resultados obtenidos a lo largo de seis sesiones confirmaron los principales
hallazgos sobre la efectividad del modelo integrado:
e Transferencia de habilidades entre géneros textuales
e Consolidacién del juicio critico

e Aumento de la autonomia lectora

El principal beneficio de esta intervencién fue el desarrollo de la autonomia cognitiva y
la transferencia de habilidades en los estudiantes, tales como la autorregulacidon del
pensamiento critico mediante la colaboracidn.

Ademas, la propuesta abordd directamente una necesidad clave en el transito entre
educacion primaria y secundaria, al fortalecer la comprensién profunda como objetivo integral.
Esto incluyo:

La superacion de la linealidad en el pensamiento

La apreciacién de la complejidad curricular

La integracion de habilidades en contextos diversos
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Anexos
Tabla 1

Actividades Preliminares de Intervencion
UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER
FACULTAD DE HUMAMNIDADES
ASIGMATURA: PRACTICA PEDAGOGICA

Plan de accidn de la Investigacién Accidn

ACTIVIDADES PRELIMINARES

Objetive pre r de este plan

Diagnosticar el nivel inicial de la comprensidn lectora inferencial en estudiantes de sexto grade.
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Tabla 2

Actividades Pedagdgicas de la Intervencion

UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER
FACULTAD DE HUMANIDADES

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA

Plan de accidn de la Investigacidn Accidn

ACTI¥IDADES PEDAGOGICAS DE LA INTERYENCION

Tranzhormar y enriquecer lus actividudes de comprensién lectors inferencial, centrada en la ensehanza explicita de iz para b comprension lectors inferencial.
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Elabarasidn 4o planifizazidn qus inclure

5 |uncepasioparasl quitnde penrarenvaz | Invertiqadar
alta
1 |ducanderaler Inwertiaadar
Tl swidad
Tallor 4o eraueha aztia 7 sanrbrarte 4o
z v Invertiqadar

idear

w

Obwervaziones quiadar Inwertiqadar

IS

Pirtar y cansluriones compartivar Inwertiqadar
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Tabla 3

Actividades de cierre de la intervencion

UNIVERSIDAD CATOLICA REDEMPTORIS MATER
FACULTAD DE HUMANIDADES

ASIGNATURA: PRACTICA PEDAGOGICA

Plan de accién de la Investigacién Accién

ACTIVIDADES DE CIERRE DE LA INTERVENCION

Objetivo de cierre del plan de intervencion

Consolidar y evaluar la adquisicion auténoma de la competencia de comprension lectora inferencial en los estudiantes de sexto grado,
dernostrando uso efectivo de las estrategias metacognitivas y colaborativas aprendidas.

Cronograma de actividades de cierre - noviembre 2025

N* Actividades de cierre de la intervencisn Responsable primera semana de nov segunda semana de nov tercera semana de nov
I mart [miércol [juev [viern [lune [mart [miercol [juev [viern |[lune [mart |miérco (juev |viern
es s10 |esTl|es12 |es13|es 14 |s 17 |es18|les19 |es es 21

1|Completarla bitdcora Investigador

2 |Revision del portafolio

Investigador

3|Evaluacion comparativa de antes y después Investigador

Redzccion del informe y entrega preliminar  |Investigador




Figural
Plan de

clase sesion 1

[Flan Didicrico £1
Fecha: Lypgs 02 de Hoemboe Aslgnatura: Lergua y Literatura
Grada: Sexin Seucidn: & Tlempa: £3 mirtos

By Mombre de la/Unidad: Unidad 11: Dedamamas poemas de Fubén Dario y obros avtores
Indicadior de logro: Discrimina las caractensticas de poemas leldos
Canenida: = poerma linos

Criterins de ovaluascidn:

L= Idemitifica infomrackin ubicada en cos eanofas de un posma

L Interpreta of significad o de figurs | teranas rel donandoindomacian conkendda
103 Fuestra inherds par |a lectura de tedos modernas wal oando rasgos de identicad

Racursns: Papeldgralio
Momantos de la fockdin DNddctica
Acttidodes de Aiciocidn

Proguntios gemermengs;
» (O mrncchores be provoca rriran b una 7
& {Has escuchado poemas sobee la naturalera®

Comenta brevemente quién fue Aubén Darioy gué es un poema linoo.
Zp presenta o thulo del poema “Sueila de e bno™ v se hace una predicoidn del conbenida.

Acitvidades de Desarroilo

Leciura del posma
# Eldocente lee of posra envoe alta oon enborac dn.
*  luego algunos eshudianies leen en v alta porestrofas.

Froqguntos de comprenside Weral
* (0w demenins de la naturalera aparecen end posmar?
+ (Odrmo desoribe of pocta ala luna?

Frigantos de comprensds iyeranoial
* (O serithmienbos mapresa el hablanke?
& jPoroud crees gue o poema se llama “Suefo oe [ una*?

Froqguntios 0F comprensidn oo
£ Cudndo beyd o poerra, odmo be sentisie?
£0u i hace pensar b magen de la luna?

Artidodes de Cwminocidn

+  |dertifica metdforas en o poema |elermplo: Westido hecho de ker)
+  Sefialar el yo linoo [gulen espresa sus sentimienbos)

Froguntas
+ j0ué aprendimos hoy sobre los posmas Knoos?
* O MerLrss usa of pocta par espresar sentimienbos?

Rrna
Dibuja una esoera dod posTTa.
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Figura 2

Plan de clase sesion 2

Plan Didictico 2

Fecha: [éralsa a5 dnm Asignabum: Lenguay Literatuma
Grada: Sein Thempa! 45 mirutas

Unidad: Unicad 11 I:-c-d.'.rmr"n:-s poomas che Aubién Dario y otros autones
Indicadior de logro: Aralim el comtenico oue comunican los poemas leldes, emitenda
(ulckns ol boos  wabksmtios.

Conmtenido: Condendo del posma: senbimientos, actitudes v walores

Criterios de ovalumsciden:

C1: Infigre senbmienios, actudes ¢ valones que comuncan ks poemas eicos.

O Emite |ukcks valorabves sabre of contenids de poemas ekl

C2: Mhucstra intends par la leciur de tedos radonales, waloando msgos de identidad

Racursns: Liminas
BAomantos de b Aockin Didsctica

Actwidodes de Anioiocidn

Froqgunto
= e saben sobe Rulbdn Dok y su importancia en la lileabom latncamencna?

& RS ETRCCROMNEES [PLCTC ENDFESAT U poemal

Z¢ presenia o posma y una imagen del mary una princesa.
Los estudianies predicen de qué tatani o poera.

Actividodes de Desarroilo

Ei docenie lee el poema con erkanacidn y rikma.
Lucgo los estudianbes keen enivoz alta por tumaos.
=g aclaran palabras rassas: “aoahar”, “aloncra”, “eserda”

Anakza fas niveles de comprensioe
[raies Exmtegia |

denthicacian Ouitm es la profagonista del poema? f0ut we
rficrmaddm mapkicta nces e el dela®
Ouf senbimienios mdpresa la pocta al desombir
r-‘cfu'anlmmdt:i buraleza? (0w walor representa o deseo de
emodones y walones ncess de akcanasr una estrella?
Criticn koo personal y Oyt opinas del rensaje del posma? JOud walor o
reflesaco sefiana puedes aphcar en twdda?

Actteidades de Oaminacidn
Completa las sgulenfes frases
Z| peoseii e e sEntir

zl wadior cpuae ereoonkrd fue

O N CpLe

Tarra llustra o poesrra de Fubén Daro destacandao los dementos de la natura ke



Figura 3

Plan de clases sesion 3

Plan Diddbcrico &3

Fecha: Bgopes 07 o Moo Asignatura Longua y Likeratura

Gradn: Sein Sarridae & Tiempo: £3 mirutns

Unisiad: Uricad i1 Dedamenmos posmas de Fubén Dando y otros aubores

Iindicador de logro: Aralim el comendo gue comunizan los poemas leidos, emitenda
juicias arbcos y valorathvos.

Comtenkdo: icems oue enbretejen el poema

Criterins de oval uaciden:

C1= Infiere senbni enios, acttudes v valones e comu kcan ko poemas leicos.

2= Emite juicios valomatives: sobre of contenicdo de poemas [ekdos.

2= Feluestra ntends par la leciura de bevins radonales, valorand o rasgos de identdad

MiomaTEos da la Acckden DiddSctica
Actteidodes de Mdoracoidn

£l docerie proyecta o muesina b magen de una prinoes y pregunia:
+ 00 semtmientos bes inspira la imagen?
& FCed cresn qus podna senbrura princesa que tene JRi R pero pancoe rsied

Explicar gue oo leord wn fragmento del poema “Sonating™ paa descubnr s ideas,
e ones v sl grifica dos oue ko protegen, aplicando los niveles de comprensi on lechora.

Actieidodes de Desarrailo

LeCiura e v alta [primero of docente, luego wun estedianee)

Progentos Peorakes:
*  jOuddnes el persona e pring pal ded poema?

=  Fined semtEmienbos se e noonam?
+  Fioed dementns apanccen & SU Snboema T

Hrcivacad:
Los estudiantes subrayan palabras dases: princess, frste, for, ono, suspéos

Froguatos wfrreeciales
= fPor oped crean opes b princesa esi insbe?
= j0ud podria simbolzar “la flor desmargada™?

& 0w represanta o palacks de orm?

Cormpdieta 1o talbla dguente

[Fragen podtica |l pnsicace o ioes que seglend|

|ls= princesa eniste: |lEokedad o wado ineeriar I\
"_: o -:-E:m:p.l:u:l:“:cnch:: i CraEanea o :h:pﬂl

|La sila ce oo |[Fioueza sin felickcdad |

EXvet critico

Drchate brewe
+  Orees que of dinerc ol bellem dan s felicldad?
= j0ued mreeflanz deja o poerra 7
+  {Te icent fcas oon algln sentmianto del teste?

AcbAacad creattea

Escriben das wersos inspiradas en una emockdn (alegria, esperanz, amor o brisheza)
Ejemplo: “Gungue brlle mi conona e onc, mil alra seefla oo un ok oosorsoen.”
CoETEEartEn Ss vwWernes de ranera solunkana

Acttridodes de Cuirminacidn

£l dooomnbe guia wna comversakon final
+  Fued aprencinmes hoy sobre las icess que oomikene un poemans?
& Jued servtmienbos Quiss aspresar Au bén Daro en Someting ™7
=+ {For oped b poesia puede ayud Smaes @S CormpreTO e r I jor nUesiras Sl ores

R Eabora un |:II:|u_|n:| gz repreaseme la trstera de b jprncesa o o mersaje del poema
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Figura 4

Plan de clase sesion 4

Plan DesScrico 549

Fecha: Lupgs 10 de Nosembos Aslgnatum: Lemgua y Liberatum
Gradn: Sevin Secchdmn: & Tiempo: £5 mirtos

B v Nombre de la Unidad: Unidad VI Desovbramos poomas oe Aubdn Dovio v ofras
AR

Indicadior de Logme: Aralm o contenido que comunican los posmas keidos, emitenda
Juickas ariboos y waloratheos.
Comtanida: Terra Cenbral

Criterins de Ewmluad dm

Cl= Infiere senbmienos, acttudes v valones gue comu nican ks poemas eidos.

2= Emifie |ulckcs waloratives sobre of contenido de poemas lekdos.

2= Mhuestra inkerds par la lechura de tetos radonales, valorando rasgos de idencidad.

Momentos de la Aockdn Didbchc
Activigdades de Miciocidn
WSt Una Imagen oe wn guermens o de una esculura de Caupolicin

reguntar
= (0 semtimienios bes inspia esta Imagen®
= J0ud creen que significa ser un lider oun Fédnos?

Actividodes de Desarrailo

Lectura bterad | comprensidn liberal§
Lectura egpeesia del poema por pane del [l |I.h:"gﬂ [ ﬂp—l‘ﬂ E5tudiantes

Froguntos Rerakes
& JOnidn es Cougpol icdin?
= |nterpretacdn e inderoradas

Progentas o analsis
* Q0 aookde realira en el poema?
= O palabras usa e autor para cescrbir su fuerm?

Subrayar las palabras gue desoriben fuerza o wlenta

ARETEne hecidn fhomerensian infrrenchal.
= J0ud simiboliza la fuerra de Caupolichn?
+ 00 representa o tronco que sostlene sobee s hombres?
+  {Porcud ol poeta lollarma el hdvoe de lamza™?

SActrdcad ompare . Completa o Cu s o inferenoias:

FEimbaol
Fumria ||Representa la dortal ez mterior

[rronce |Eimboliza la carga del deber

Zérce ||[Representa al defensor diel puekio]
Actiidodes de Cminocdn

Reflexidn (Comprensdn chitical

Dehate brese
& 0reon gue Foy en dia edsten porsonas oo Caopad ik
= 0ud vabores cel poema puedon aplicar en su Wda®

Acteicad gropal
Dibujar emgrupao la escena prncipal del poema

Acttvidodes de Cwmingcidn

-+ Apcusrda los tres nheekes de comprensidén con epernplcs del posma
= Rlenciona una palabm del posma que les haya impactado y esplica por guié

Fvea Insestiga otro héroe mdigena o histdrco de su pak y esoibe un pdrrado
cosrmparand oho com Coupoliclin



Figura 5

Plan de clase sesion 5

Plan Diddcrion £5
Fecha: iy idrmglss 12 de Mouembos fisignatura: Lergua y Literatura
Grado: Seain Sercidn: A& Tlempao: £3 minuios

B,y Nombre de ki Unidad: Unidad W1 Comprendaros textbos cramsibons

indicadior de logro: interpretar o contenido de bestos dramdboos, considerando sus
clemerias y los diferentes nhveles de comprensidn lectara

Conienkdo: £l teio dramaiticn

Criterins de evaluaciin:

1= Describe los el emenins de un bexto dramadtios

L Azoda e mensaje comunicado en el teio dramdtion con sus wivencias persanal es

3= Muestia talento y oreathadad enlas diferentes actiidades que realiza en o aula yla
csuela

Momanbos de la Sockbn Didaictica
Artieidodes de Mioacidn

Frequntas gemenmoons
*  [Han wisto alguna obra de teatno o representacdn en sueeda o beledsicon?
+  JOed creen gue hace diferente un exio dramdbos de una histora o cuenin?

Srewe Inbroducoién de b leciur: Hoy lecremas wn besto cramdtioe lamaco “Cin cda

= JTHHE omoclanes FI'lElHII'I"lHI"l en la escena?

) M Crithon [ Walorabwo: Fregunias gue inviian a reflesionar y apirar:
s jDOrees gue los personajes actuaron comectamente? Par qui?
® J0ud haras b en una situackdn simiar?
» J0ud ensefanza les deja la hiswona?

Actwidades de Caminacidn
Reflexidn

+ (O mprencdires sabire los testas cramdticos?
*  {Por gud o impartante beer y representar estas historias?

forea: En grupo, inventa un didlogo corto eniTe pErsonajes o una siuacdn divertida o
esoolar

bl Mivel inferencial: Preguntas que reguieren deducd dn:
¥ i Por qué Karia eshl preocupadat
¥ J0ud nos dios la reacoidn de Pecro sobee su persanal idad?
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Figura 6

Plan de clase sesion 6

Plan Didicrico $6

Foecha: Ymes 16 oo Nouksmbo Asignatura: Lengua y Likeratum
Srada: Sein Serchden: & Tlampa: £5 minutos

B v Nombre de ka Unidad: Unidad v Comprenaamas fewitas dramdtioos.
Indicadior de lognoe inlerpreta o comlenico O devics dramaboos corslderr
elemerkns vy los diferentes niveles de comprerediin lectar.

Conienida: £ tmto damatica

Elemamos

= Poronaes

«  Conflichs

«  Egmdo

«  Tempo

= ArEurento

x  Tema
Crtberios de Evnbuac dne

«  C1: Describe s sherrentos de wn besto crarmabon.
= [ Raoda ol mensae comonicads ono o tedo deemdboo oon sus o w

personales.
o O3
= Muestra balenioy creathidad on ls diderenes acbvdcades que realiz endd
estuda.
Bomantos de bl Acckn DHdactca
Acthidodes de biciecdn

Fropunlios Gomenaeanss
s @0t salhen sobn una obra die teatno o tento damdton?
= {Han partopaco a pura vz an und dramatieacion?
x el cren s debe bener wna bl stora pais ser represeniada en ssocna”

Actividades de Desarrallo

« Lo estudiantes keen Lo sorpeess de Safia” (enovor alta, por tumios o drama
= El docenbe ad s wocalbulari ooy anenta la lechura

Comprerside lechom por nheles
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Ml da
ComErenskan

Acthidad o pregana guia

Evidencla esperada

I::'Ea.r: oo &l
ity

NS son ke personapgs
princpakes

d0dnde y ouwdndo ooume la
histonas

{0 sucede al princpio, en
gl cesarrclla y al firal ?

&l estudiante identifica los
e ks belskocs oel bexio

['-:'C!u'i'l?h“ﬂ
cirry

0 problema endrenta
Safa?

00 se senie anke
SOMpresa s

£ s WIS © EMOOEnes S&
reflejan en la histora?

=l estuciante inkerpreta s
COCES ¢S ONES .

it 0 ppiras de la actibud o JE] estudante emmibe juicos
1 Qi piease sofla o de atras persorajes? sorales v reflesiona sobre el
sobre estod] £ habrias hocha b en sy IEMa
luggir?
¢ Ot M Ceja esta
histona?
Actividades de Cminagcidn

£nila plzarma, los estucianies wyudana |l enar v ouacra resurmen oon ks olemenios cel besdo
dramdbos aplicados a: Lo sorpress o Sofie.

Ekirinta Ejeimiplic @n ka obra

Prrsonajes s, su madee, amiges

Conflicto Sofa teme no poder particl par &n la cha escclar
Espania El aula y su casa

Thevwyoo Actualidad, un dia anbes del mvenio

Argumento] St erdrenta s misdo y redbe ura sopres alentadora
Tizimg | La mn‘fnnz:gl: SupEracion personal

foveo Esoribe un breve testo dramathon |1 esoonal inspeado £n una Sorpres o Fasan
wheida, aplicanda los elementos esbudiano
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Figura 7

Estudiante de sexto grado leyendo un poema
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Figura 8

Estudiantes  de sexto grado

implementando la estrategia diddctica




